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Resumen

El proposito de este estudio fue determinar la relacion entireetlde dominio
conceptual y el dominio metodoldgide la estrategia de aprendizaje cooperativo en
maestros de grados primarios en colegios privados del norte de Puerto Rico. Se
contestaron las siguientes preguntas: 1) ¢ Cual es el nivel dominio conceptual de la
estrategia de aprendizaje cooperativo enstnag de grados primarios participantes del
estudio? 2) ¢Cual es el nivel de dominio metodoldgico de la estrategia de aprendizaje
cooperativo en maestros de grados primarios participantes del estudio? y 3) ¢ Qué relacion
existe entre el nivel de dominiorueeptual y nivel de dominio metodoldgico de la
estrategia de aprendizaje cooperativo en maestros de grados primarios participantes del
estudio (p 0.05)7?

El marco tedriceconceptual lo integraron las teorias del desarrollo cognitivalsoci
y cultural de Lev Vygotsky (1978, 1990), de interdependencia social de Johnson y
Johnson (1983, 1990), Johnson, Johnson y Holubec (1999) y Johnson, Johnson y Smith
(1991) y de Andragogia de Malcolm Knowles (1980). En esta investigacion cuantitativa,
seutilizé el disefio no experimental de tipo transeccional o transversal y deseriptivo
correlacional. La poblacion impactada fue de 71 maestros de colegios privados en el
norte de Puerto Rico. Para el desarrollo de la investigacion, se trabajo una prueba de
Sanchez (2011), divida en dos partes: dominio conceptual y dominio metodologico de la
estrategia de aprendizaje cooperativo formal e informal. Luego de la administracion del
instrumento, se utilizaron estadisticas descriptivas y diferenciales paranparecas
andlisis de los datos.

El nivel de dominio conceptual de la estrategia de aprendizaje cooperativo fue
regular. El nivel de dominio metodoldgico fue de fracaso La correlacion entre el nivel de
dominio conceptual y el nivel de domimwmetodolégico de la estrategia de aprendizaje
cooperativo de los participantes fue positiva, moderada y estadisticamente significativa.
Por lo cual, los datos recopilados solamente explican de forma moderada a las variables.

Los hallazgos del estudio sievbn de base para el disefio de un taller a maestros
para trabajar la estrategia de aprendizaje cooperativo, entre otras sugerencias. Se
recomendd también que las universidades desarrollen temas en los cursos de metodologia
gue incluyan explicitamente adatrategia de aprendizaje cooperativo y que las escuelas
privadas fomenten talleres para clarificar conceptos y metodologias de la estrategia de
aprendizaje cooperativo. Se presentaron recomendaciones para futuras investigaciones.
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Capitulo I.
Introduccion: Planteamiento del Problema de Investigacion

La investigacion determind y relaciono el nivel de dominio conceptual y el nivel
de donmnio metodoldgico de la estrategia de aprendizaje cooperativo en maestros de
grados primarios en colegios privados del norte de Puerto Rico. En este capitulo, se
presentan los antecedentes, el problema de investigacion, el propésito del estudio, su
justificacion, el marco tedrico y las definiciones de las variables y términos principales de
la investigacion.

Antecedentes

Los antecedentes de la investigacion incluidos son estudios efectuados en Puerto
Rico, Estados Unidos y otros paises que se enfocan en la estrategia del aprendizaje
cooperativoEstos se presentan en orden cronolégico ascendente bajo los temas:
estrategiale aprendizaje cooperativo, aprovechamiento académico y destrezas, estrategia
de aprendizaje cooperativo en materias basicas y estrategia de aprendizaje cooperativo en
Bellas Artes.

Estrategia de aprendizaje cooperativo, aprovechamiento académico y
destrezas.Ransdell (2003) presentd, en su investigacion, las practicas y creencias del
aprendizaje cooperativo de los maestrosgsagpracticas de ensefianza observadas
reflejabaniascreenciagle estos educadoregste estudio estuvo enfocado en maestros
decuarto y quinto grado de escuelas del medio oeste en Estados Unidos. Los hallazgos
demostraron que la estrategia de aprendizaje cooperativo era efectiva para usarse en

repasos de examenes, conducir experimentos, comprension de lecturas y otros.



Saez (200Bevidencid, en su investigacion documental, la importancia de
analizar, explorar, determinar, estudiar y analizar la deficiencia en la comprensién lectora
con el uso de la estrategia de aprendizaje cooperativo en estudiantes del nivel elemental.
La auton destaco la importancia de integrar la estrategia de aprendizaje cooperativo para
fomentar y maximizar el conocimiento de los estudiantes en forma individual y grupal.

Queen (2009) concluyd, en su investigacion, que el uso de las técnicas de
aprendizaje @operativo refuerza el desarrollo de los niveles altos del pensamiento critico
y la solucién de problemas en los estudiantes. Esta investiga@éntgeen el
constructivismo, con el propdsito de evaluar los efectos del aprendizaje coopmrativo
respeto ala ensefianza tradicionakurelacibncondesempefio académico de los
estudiantes en la sala de clases. La muestra fue de 216 estudiantes de sexto grado, en una
escuela primaria en Georgia. Los hallazgos demostraron que el uso del aprendizaje
cooperativaalcanzéun dominio nayorde destrezasn lcs estudiantes

Roméan (2009) presentd una investigaaldigida ala integracion del aprendizaje
cooperativo como estrategia para el manejo y control de la violencia en estudiantes de
escuela elemental. Este trabajo consistié en revisar documentosdpreczron la
importancia que puede tener el aprendizaje cooperativo como estrategia para mejorar
actitudes entre estudiantes del nivel elemental. Los estudios revisados por la autora
demuestran que toda situacion social dadreentrarsen el desarrollondividual y
grupal del estudiante.

Mercendetti (20109rientd su estudidnaciadeterminar la importancia que tiene
integrar las habilidades sociales con el aprendizaje coopeyativefectivdaden los

estudiantes. La muestcansistioun grupo de seisstudiantes de sexto grado en un



entorno suburbano en la ciudad de Nueva York en los Estados Unidos de Anzeérica. L
edad de logstudiantegrall y 12 afios. Los hallazgos evidenciaron que las habilidades
sociales contribuyen a que el aprendizaje cooperaga exitoso cuando se trabaja en
grupos en el salon de clases.

Ismail y Maasum (2011) presentaron, en su investigacion, la estrategia de
aprendizaje cooperativo como un método de enseflanzsste estudidgs estudiantes
de una escuela secundariavalasiatendrian que resolveliferentes tareagsignadas
por sus maestros. En sus tanedacionadas con el proceso de escritura, los diferentes
gruposutilizaron el diseficCoop Jigsaw LIEI trabajo tuvo una duracién de seis semanas
de tratamientognlas cualegos estudiantes buscaron informacion y luego presentaron
sus informes escritos. Se ofrecié una preprueba y una posprueba. Para evaluar los
trabajos se utilizaron las estadisticas descriptivas y la estadistica inferencial. Se concluyé
gue, lancorporacion de la estrategia de aprendizaje cooperativo puede aumentar el
rendimiento en las destrezas trabajadas por los estudiantes.

Johnson (2013) llevé a cabo un estudio con estudiantes de tercer grado de
escuelas primarias en el area rural de Qaaadiel Sur. Se presentd el impacto que tenia
el aprendizaje cooperativo versus el aprendizaje tradicional. En este estudio participaron
249 estudiantes de seis escuelas vocacionales en la zona rural. El 48% de esta matricula
trabajé la estrategia de aprézaje cooperativo y el 52% el aprendizaje tradicional. La
etnicidad, el género y el nivel social influyeron en los resultados. EI mayor dominio lo
tuvieron los estudiantes que trabajaron el aprendizaje cooperativo.

Bilen y Muge (2015) investigaron los efes de la estrategia de aprendizaje

cooperativo en las destrezas de vocabulario en estudiantes de cuarto grado de una escuela



privada en Turquia. Ademas, se identificaron las actitudes de los estudiantes al hacer uso
de las estrategias de aprendizaje evaivo. La participacion de estudiantes se desglosé
en 24 estudiantes en el grupo experimental y 24 estudiantes en el grupo control. Se
administré una prruebay correspondientposprueba. Los estudiantes completarian un
diario reflexivo de lo ocurridoreclases parauscultarel conocimiento que tienen los
estudiantes sobre el aprendizaje cooperativo. Los hallazgos de la investigacion reflejaron
gue la estrategia de aprendizaje cooperativo tesultadogn el vocabulario de los
estudiantes. Ademas, las actitudes de los estudiantes mejoraron significativamente.

Caicedo (201ppresentd su investigacion desarrollada en una institucion publica
de Colombia. Los estudiantes de esta institucion presentatiaiempas académicos,
disciplinarios y de salud entre otros. Por&sanes sus maestros decidieron utilizar el
aprendizaje cooperativo para buscar alternativas en beneficios ocho estudiantes. Se
organizaron tres lecciones en la clasénd&s para tabajar la escriturg la
comunicaciénlLuegq se realizaria un analisis en forma cooperativa para boitsear
opcionede ser necesario. El uso de la estrategia de aprendizaje cooperativo ayudo a
desarrollar liderazgo, comunicacion verpascritay otrasdestrezas

Gillies (2016) realiz6 un estudio con el propésito de revisar el desarrollo
investigativo y péctica sobre la estrategia de aprendizaje cooperativo. El mismo estuvo
enfocado en los elementos que apéateal €xito y desempefio de los maasten el
desarrollo del pensamiento y el aprendizaje cooperativo de los estudiantes al ser
integrados en el salén de clases. Se concluy6 que es importante el uso de los cinco

componentes claves para un aprendizaje cooperativo segin habian expuestoyJohnso



Johnson (1990) en otros estudios realizadosngentradosn la estrategia de
aprendizaje cooperativo.

Yoruk (2016), en su estudio, presentd como objetivo la investigacion de las ideas
sobre el método o estrategia de aprendizaje cooperativo erlgbmmario de una
escuela en Turqui&e ha demostrado queagdrendizaje cooperativo fomenta en los
estudiantes al autoaprendizaje y motiva a compartir el conocimiento. Ademas, los grupos
de edades similares favorecen la comprension mutua. El propegsiedestudio fue
revelar que el método de aprendizaje cooperativo aumenta el desarrollo cognitivo de los
estudiantes hacia su entorno y autoeficacia, confianza en si swigrapicia la
socializacionEl método de aprendizaje cooperativo incrementddaabizacion,
confianza en si misnggy conciencia sobre el medioambiente.

Mendoza (2018) presentd, en su estudio, la influencia de la metodologia
cooperativa en el rendimiento académico de los alumnos de segundo afio de la Primaria
del Colegio Intellegoen el area de Comunicacion y Lenguaje, de Guatemala. Su estudio
impacto6 a dos grupos (control y experimental), compuestos por 23 estudiantes cada uno.
En el mismo uso la estrategia de aprendizaje coopegtiebqudos estudiantes se
apoyaron entre unos y otros, con el fin de lograr objetivos, metas y el desarrollo de una
comunicacién social en un ambiente propicio al aprendizaeautora dirigioé su estudio
a ofrecer técnicas de ensefiaapaendizaje al educadpara que impactai@los
estudiantecon rezago académicha metodologia de aprendizaje cooperativo ayudo a
gue los educadores ofrecieran alternativas a sus estudiantessyagugesarrollaran sus

capacidades y fortalezas para mejorar su rendimieati&atco.



Santiago (2018) presento, en su investigacion, la estrategia de aprendizaje
cooperativo como estrategia para fortalecer la comprension lectora en estudiantes de
qguinto grado de escuela primaria. Este estudio se realizé en Veracruz, Méxicb y, en e
mismo, se destaco la importancia de conocer en estudiante su apreddieagar sus
fortalezas, oportunidadgsamenazas que enfrenta en el ambiente esgotdudesarrollo
de sus habilidades, entre otros. Ademas, la culturalizacion y la formaséataren
formas socializadalos resultados obtenidos.

Estrategia de aprendizaje cooperativo en materias basicas.

Lampe y Rooze (1994) efectuaron un estudio dirigido a mejorar el
aprovechamiento académico en la materia de Estudios &oca@i la integracion de la
estrategia de aprendizaje cooperagw@studiantes hispandg cuarto grado en el estado
de Texas. Los autores expusieron que una de las materias en las que menos se integraba
el aprendizaje cooperativo en el nivel elemeatalEstudios Sociales. En el estudio, se
evidencio que el aprendizaje cooperativo presentaba entre 37% a 38% mas afinidad con
los objetivos de educacién ciudadana y las habilidades sociales. Las diferencias entre el
logro y la autoestima de los estudianparticipantes en el estudio fueron impactadas por
la estrategia de aprendizaje cooperativo demostrando un mejor desempefio y una mayor
autoestima, lo cual se evidencio entre 45% a 48%.

Stoner (2004) realizé una investigacion sobre el efecto de estsatiegia
aprendizaje cooperativo sobre el aprovechamiento académico en Matematicas de
estudiantes del nivel primario. El propdésito principal fue examinar la literatura existente
sobre aprendizaje cooperativo y su uso en la clase de matematicas de octago gredo

escuela de Georgia. La autora utilizé el metaanalisis comprensivo, un programa de



computadora, donde se calcularon veintidos tamafos de efectos de 25 estudios para
obtener un tamafo de efecto medios resultados evidenciargpuie el efecto de las
estrategias de aprendizaje cooperativo en las matematicas de los estudiantes de octavo
grado fue positivo y moderado.

Por otra partegl estudio realizado por Irizarry Soto (2007) evidencié que el
aprendizaje cooperativo en la materidmgés, en una escuela elemental del municipio
de Lares, Puerto Rico, result6 efectivo. Los resultados de este estudio reflejaron, en los
estudiantes, mayor aprovechamiento académico, progreso de las destrezas sociales y la
comprension del material ofreciégn clase, entre otros. Los hallazgos demostraron la
efectividad de la estrategia de aprendizaje cooperativo y se sefialo la motivacién que
mostraron estos estudiantes hacia esta estrategia. La investigadora recomendo que la
estrategia de aprendizaje comgievo se pdriaaplicar en todos los niveles y de esta
forma fomentar la motivaciomesta indica que el trabajo cooperativo estimula la
interdependencia cognitiva en la realizacion de trabajos grupales y estimula a la
participacion en clase.

De Ledn (2009) presentd un estudio enfocado en recopilar y analizar datos de
investigaciones previas para determinar la efectividad de las estrategias de trabajo
cooperativo en el area de espafol de un grupo de segundo grado. Las fuentes de
informacionprimaria y secundaria relacionadas con el tema y la materia fueron la
muestra de la investigacion. Los resultados obtenidos, en el estudio, reflejaron que el
trabajo cooperativo desarrolla el area cognitiva del estudiante y refuerza el

aprovechamiento acéadhico.



Parveen, Mahmood, Mahmood y Manzoor (2011) preparar@studio para
explorar el efecto del aprendizaje cooperativo en el logro académico de estudiantes de
octavo grado en la materia de Estudios Sociales. EI mismo se desarroll6é con 35
paricipantes de una escuela de Pakistan, que fueron divididos en grupo experimental y
grupo control. Se preparé una prueba de rendimiento para evaluar conocimientos previos
y temasnuevosque se ensefarialirante el estudio. Los autores concluyeron que ambos
grupos se mantuvieron en su rendimiento académico con el uso de la estrategia de
aprendizaje cooperativo y la forma de ensefianza establecida.

Sanchez (2011) enfocé su investigacion en determinar el dominio conceptual y el
dominio metodoldgico de lestrategia de aprendizaje cooperativo en maestros de Ciencia
de cuarto grado y la relacidén con su preparacion académica, experiencia docente y
frecuencia de uso de esta estrategia educativa en la sala de clEsBggidn Educativa
de Ponce, Puerto Ricdse concluyé que los maestros impactados reflejaron: poco
conocimientaconceptual de la estrategia de aprendizaje coopesatjueno tenian
dominio metodoldgico destaestrategiaSe encontrd, ademas, geaastia relacion
significativa entre el dominiconceptual y el dominio metodolégico de la estrategia de
aprendizaje cooperativo, no existia relaciéon significativa entre el dominio conceptual de
la estrategia de aprendizaje cooperativo segun la preparacion académica y experiencia
docente Asimismo,seencontro relacion significativa entre el dominio conceptual de la
estrategia de aprendizaje cooperativo y la frecuencia de uso de esta en la sala de clases
Por otra parte, nge hallérelacion significativa entre el dominio metodolégico de la
estrategiale aprendizaje y la preparacién académica, experiencia docente y frecuencia de

uso de esta estrategia educativa en la sala de clases.



Méndez Coca (2012), por su parte, contrasto el aprendizaje cooperativo y la
ensefanza tradicional y sus efectoslapeendizaje de la Fisica en estudiantes del tercer
afo de la Escuela Secundaria Obligatoria (ESO) en Espafia. En el estudio, se compararon
los resultados de dos grupos homogéneos de estudiantes de 14 afos, utilizando una
estrategia en cada grupo. Seguauwbr, se hizo una preprueba sobre ideas previas a cada
grupo v, luego del tratamiento, se les aplicé una prueba de conocimiento sobre los
conceptos de densidad, presion, volumen, temperatura y calor. En este estudio, se
encontré que el aprendizaje coagtevo facilitdé la comprension y el interés de los
alumnos que fueron sometidos a dicha estrategia.

Torchia (2012), en su estudio, presentd la estrategia de aprendizaje cooperativo y
su efecto en el aprovechamiento académico, autoeficacia y motivacedmaiekia de
Matematicas en estudiantes de cuarto grado. La participacion fue de 49 estudiantes de
cuarto grado30 de una clase que integro las estrategias de aprendizaje cooperativo y 19
de un salén que no integro estrategias de aprendizaje coopekdtvoas, se incluyeron
cuatro maestros de cuarto grado que usan las estrategias de aprendizaje cooperativo en
diversos grados. Los datos fueron recopilados a través de entrevistas individuales, grupos
focales observaciones y pruebas pre y pogtad. Los hllazgos en todos los datos
demostraron que el aprendizaje cooperativo influye positivamente en el logro estudiantil
y en el aspecto social, logrando mayor integracién con sus pares en el proceso de
aprendizaje.

Veldzquez (2012) enfoco su estudimlos efectos del uso de la estrategia de
aprendizaje cooperativo en la clase de Educacion Fisica con estudiantes de quinto y sexto

grado, en Castilla y LejEspafia. El mismo estuvo dirigido a la implementacién de las



unidades didacticas del ProgramaEaieicacion Fisica con la estrategia del aprendizaje
cooperativo. Las diferentes unidades estuvieron dirigidas a nifios que no tuvieran
experiencias con la estrategia de aprendizaje cooperativo. Se formaron grupos de cinco a
seis estudiantes, llamados equiple aprendizaje y se le asignaron ejercicios de saltar la
cuerda y gimnasia acrobatica. Se desarrollaron estructuras donde las metas estuvieran
presentes para lograr el contenido de estas. Los estudiantes iniciaban sus actividades en la
clase con metas @pias y en el transcurso de las clases trabajaban en forma colectiva.

Los resultados del estudio evidenciaron dominio en el aprendizaje y aumento en las
destrezas sociales de integracion de estudiantes con necesidades especiales. Se present6
la limitacibnque no hubo estudios para comparar la investigacion y se recomendo

evaluar detenidamente nuevas investigaciones en esa area.

De Ledn (2013) realizé su estudio sobre el aprendizaje cooperativo como
estrategia para el aprendizaje del idioma inglésestudiantes de noveno grado en un
instituto de Guatemala. La autora expuso que el idioma inglés ocupa un lugar prominente
en el mundo, lo cual facilita o crea grandes barreras de comunicacién y resulta ser de
gran necesidad en un mundo de tanta diversididral. La integracion de la estrategia
de aprendizaje cooperativo en el curso de Inglés reflejé un leve cambio académico en el
grupo experimental, especificamente el area académica, y tuvo una mejoria significativa
en el aspecto social, valores y adéas.

Veladzquez (2013) llevo a cabo un estudio de caso con enfoque cualitativo,
orientado da materia de Educacién Fisica con docentes en escuelas de Valladolid,
Espafia. El investigador, para lograr mayor profundidad del tema, prepard un

cuestionario eXpratorio para seleccionar los estudios de casasiadfue contestado
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por 154 docentes. Los resultados del cuestionario reflejaron que el 87% de los docentes
afirmaron tener conocimiento del aprendizaje cooperativo, mientras el 13% indicé no
utilizarlo en sus clases. Por otra parte, en los estudios de casos el principal hallazgo
reflejo la preocupacion los docentes por mantener actualizados sus conocimientos
mediante procesos de formacion permanente.

Mehta y Kulshrestha (2014) realizaron un estwdio el proposito de
implementar el aprendizaje cooperativo y examinar el efecto en las habilidades
cooperativas con estudiantes de nivel secundario en la India, especificamente, en la
materia de Ciencia. Los autores trabajaron un grupo experimentad) &ieimpactado
con una preruebapara conocer las destrezas de aprendizaje cooperativo que tenian los
estudiantes y, al final, por upaspruebalespués del tratamientouego se formé otro
grupo, compuesto por 40 estudiantes de noveno gradopbist@o era conocer el
enfoque de la técnica de aprendizaje cooperativo. El instrumento utilizado fue el
programa de observacion desarrollado por el investigador. El maestro era el facilitador de
todos los estudiantes en las diferentes situaciones. El métede quiliz6 fue de tres
pasos: planificacion, implementacion y observaciéon de las habilidades. Los hallazgos
reflejaron que el uso de la estrategia de aprendizaje cooperativo ofrecid mayores
alternativas para desarrollar el contenido en los diferentegjdsarealizados por los
estudiantes.

Alicea (2015)dirigi6 su investigaciomdeterminar el efecto de la estrategia de
aprendizaje cooperativo en el dominio de destrezas de escritura y las actitudes hacia la
materia de Inglés. La muestra de partaoijes del estudio se dividié en 20 estudiantes en

el grupo experimental y 28 estudiantes grupo control. La misma fue utilizada fue
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seleccionada de una escuela del municipio de San German, Puerto Rico. En las destrezas
de escritura, los estudiantes del grgpntrol fracasaron y el grupo experimental (donde

se utilizé la estrategia de aprendizaje cooperafivlleficiente Se determing, sin

embargo, que en la destreza de escritura no hubo diferencia significativa entre ambos
grupos. Las recomendacioneslds por el investigador fueron: ofrecimiento de talleres a
maestroglirigidos aldominio de destrezas y la integracion del aprendizaje cooperativo,
coachingy charlas educativas para aplicar en el desarrollo de sus clases.

Segun expone Remillard (2015) pebpdsito de su estudio fue explorar el
aprendizaje cooperativo y el impacto en el area académica, especialmente Matematicas,
en estudiantes de sexto a octavo grado en una escuela intermedia del estado de
Washington, D.C. La muestra utilizada fue de 4ddiantes de una escuela privada. Se
trabaj6 la percepcion del aprendizaje cooperativo, el proceso de implementacion y el
impacto global del aprendizaje cooperativo en grupo. Los estudiantes trabajaron dos
cuestionarios, uno antes y otro después dehtiatdo. Ademas, se analizaron los
resultados de las pruebas estandarizadas NKRgures of Academic Progrgss
calificaciones generales y observaciones.

Los hallazgos del estudio reflejaron que, donde se usé la estrategia de aprendizaje
cooperativo, logstudiantes tuvieron un crecimiento académico en matematicas,
excediendo el promedio nacional. Los estudiantes mostraron crecimiento superior al
promedio en las pruebas estandarizadas MAP, reflejando los siguientes porcientos: sexto
grado (64%), séptimgrado (77%) y octavo grado (56%) (Remillard, 2015).

Tan (2015) presento en su estudio el uso de la estrategia de aprendizaje

cooperativo en la ensefianza de inglés en una escuela intermedia rural de Enshi, China.
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En el mismo se pretendia evaluar los peoids y estrategias que ayudaran a los maestros
para trabajar la ensefianza del inglés en sus clases. El autor impacté una matricula de 110
estudiantes en dos clases y a 12 maestros. Los hallazgos reflejaron que los maestros
carecen de conocimiento sobreptendizaje cooperativo, no pueden identificar sus roles

y carecen de un mecanismo de evaluacion al efectivo. Por otra parte, los estudiantes no
muestran interés por el proceso cooperativo.

Vega y Hederich (2015) realizaron un estudio enfocado temndi@ar el impacto
de un programa basado en la metodologia de aprendizaje cooperativo en las materias de
matematicas y lenguaje con estudiantes de cuarto grado de primaria. Los autores se
centraron en encontrar el impacto diferencial segun el estilotagen la dimensién de
dependenciindependencia del campo. En dicho estudio, participaron 76 alumnos entre
las edades de ocho a 12 afios de un colegio privado. Se utilizé un grupo control que
recibié una metodologia de ensefianza tradicional y un grueoirental recibio el
programa de aprendizaje cooperativo, compuesto de 35 sesiones. Los participantes fueron
evaluados en matematicas y rendimiento del lenguaje, antes y después de la intervencion.
Ademas, fueron examinados en el estilo cognitivo.

Los autores presentaron en sus hallazgos que la metodologia de aprendizaje
cooperativo benefici6 de manesignificativael logro académico de los estudiantes en
matematicas en contraste con las situaciones competitivas e individualistas. Los
resultados t@bién presentaron que los grupos de estilo cognitivo se vieron afectados
positivamente por el aprendizaje cooperativo, en contraste, con el area de lenguaje (Vega
y Hederich, 2015).

Asha y Hawi (2016) presentaron un estudio enfocado en el imgcto

13



aprendizaje cooperativo en la toma de decisiones y desarrollo académico. La muestra
seleccionadastuvo compuesta pestudiantes de sexto grado en una escuela en
Jordania. La muestra seleccionada fue de 46 estudiantes, divididos en un grupo
experimental y uno control. Se trabajé la materia de matematicas, especificamente la
unidad de Geometria. Los hallazgos del estoefilejaron diferencias significativas entre
ambos grupos en el area de toma de decisiones, entre otros.

Contreras Ledn y Chapeton Castro (2016) presentaron, en su estudio, el
aprendizaje social como una propuesta para aplicar en la materia de Ingiéptoun
grado de una escuela intermedia en Bogot4a, Colombia. En el mismo, fomentaron la
interaccion en el salon de clases a través del uso de la estrategia de aprendizaje
cooperativo y la centralizacion de los aspectos sociales de los participantedladzgesa
del estudio permitieron incorporar en el salon de clases una metodologia enfocada en la
realidad escolar y en el didlogo. Se lograron cambios en la sala de clases para integrar
una nueva vision del trabajo cooperativo entre sus participantessiaddecid un
lenguaje que impacto las metas individuales y grupales. La perspectiva critica de la
transformacion educativa ofrece cambios individuales y sociales, donde el centro es el
estudiante.

Geng (2016) destacd, en su investigacion, la efectividad del aprendizaje
cooperativo en el logro de las lecciones de ciencias de los estudiantes de escuela primaria
y la designaciosus puntos de vista sobre el proceso de aprendizaje cooperativo. En este
estudio, participaron 135 estudiantes de sexto grado en una escuela de Turquia. La
recopilacion de datos se baso en la escala cooperativa de proceso de Aprendizaje y la

prueba de logro cientifico. Los hallazgos reflejaron que las actividades de aprendizaje

14



cooperativo realizadas en el grupo experimental aumentaron en forma significativa el
rendimiento del alumno en comparacién con el grupo de control. El 85.07 % de los
estudiantes han declarado que las actividades realizadas fueron apropiadas para el
aprendzaje cooperativo de alto nivel.

Iglesias, Lopez y Fernand&do (2017) expusieron en su estudio el tema de la
ensefianza de las matematicas a través del aprendizaje cooperativo en segundo curso de
educacion primaria. En el mismo su enfoque fue analizesoey efecto de la estrategia
de aprendizaje cooperativo como instrumento metodolégico. Se utilizé6 una muestra de 33
estudiantes de daguposde segundo grado. En ualios,se utilizé la metodologia
cooperativa y en el otro se trabajo con la tradicioBalutilizé una prueba de
matematicas con dibujos argumentados. El grupo que trabajo con la estrategia de
aprendizaje cooperativo loguim aumento del rendimiento matematico, mejores
relaciones sociales y mejor trabajo en equipo. Por otra parte, elgrepm utilizé la
estrategia de aprendizaje cooperativo presentd aburrimiento, cansancio y mal
comportamiento, entre otras caracteristicas.

Erdogan (2018), en su estudio, present6 el efecto del aprendizaje cooperativo
apoyado por actividades de pensanterflexivo en habilidades de pensamiento critico
de los estudiantes. La muestra participfumele 70 estudiantes de séptimo grado, en la
materia de mateméatica§e formarordosgrupcs: unocontrol con 34 estudiantes y otro
experimental, con 36 estadites. Los estudiantes fueron impactados con cuestionarios y
resolucién de problemas. En los hallazgos se concluyd que antes de comenzar el

tratamiento con la aplicacion de la estrategia de aprendizaje coopdoatignipos
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control y experimental teniaa mismo dominio. Luego de la aplicacion, el grupo
experimental tuvo un progreso significativo.

Wyman (2018) present6 una investigacion enfocada en la estrategia de
aprendizaje cooperativo para evaluar el logro académico en grupos homogéneos y
heterogénes. La muestra estuvo compuesta por 59 estudiantes de quinto grado en una
escuela primaria del norte de Georgia, Estados Unidos de América. La materia evaluada
fue la de Ciencia impartida por un profesmncodias a la semana en tres periodos
diferentede clase de 45 minutos. El instrumento utilizado en el estudio k@35
Survey/ Posttest se administro la prueba de conocimiento antes de la clase. Luego, con
los resultados, el maestro planifico la clase y, para concluir, se volvié a administrar la
prueba para evaluar los conocimientos adquiridos. Los hallazgos encontrados revelaron
gue no hubo mucha diferencia entre ambos grupos, ambos aumentaron sus puntuaciones.
Los estudiantes reflejaron desarrollo de las habilidades sociales necesariadipara rea
lecciones de aprendizaje cooperativo escuchar, hablar, otros.

Dentup y Onthanee (2019) destacaron, en su estudio, la efectividad de la
estrategia de aprendizaje cooperativo para mejorar las habilidades comunicativas en el
idiomainglés. Logarticipantes fueron 19 estudiantes de cuarto grado de una escuela
rural en Tailandia. La duracion del estudio fue de cinco semanas y se ofrecié una
prepruebay unaposprueba dirigida determinar el nivel de dominio en las areas
auditivas, lecturas, esturra y expresion oral. Las cuatro areas fueron evaluadas por
cantidad de ejercicios y tiempo asignado. Las pruebas se incluian escuchar una grabacion
y contestar 15 preguntas durante 30 minutos, realizar una lectura y contestar 15 preguntas

en 30 minutosescribir un ensayo en 30 minutos y hacer una presentacion oral de dos a
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tres minutosLos resultados debian seglais rubricas establecidas por el maestro. Los
hallazgos reflejaron dominio e interés en las areas examinadas, luego de la integracion de
la estrategia de aprendizaje cooperatiVisi sedemostré una mejoria positiva para

realizar las pruebas de habilidad comunicativa en Inglés.

Estrategias de aprendizaje cooperativo en Bellas ArteBobick (2008)
presento, en su estudio, la forma que los maese Arte en escualprimarias
trabajaban con las experiencias cooperativas de sus estudiantes. El estudio estuvo dirigido
a las areas de contenido de la materia de Arte con enfoque en las experiencias artisticas
de sus estudiantes, el uso del currigulas actitudes de los maestros hacia los resultados
obtenidos. La investigadora desarroll6 el estudio con el propdsito de justificar la
inclusion de experiencias cooperativas en la materia de Arte en estudiantes del nivel
primario. En los resultados dedtudio se reflejé que la preparacidon del maestro es
esencial en el proceso de planificacién. En las recomendaciones se destaco que las
universidades integren en los cursos de preparacion de maestros en Arte, el tema de
aprendizaje cooperativo. Ademasgggse integren metodologias apropiadas en el proceso
de ensefanza aprendizaje.

Cornacchio (2008) presento, en su estudio, el efecto del aprendizaje cooperativo
sobre la composicién musical, interacciones y aceptacion en los salones de clases en una
escuelelemental de Oregén, Estados Unidos de América. Se formaron dos grupos
experimentales de 53 estudiantes heterogéneos del cuarto grado. Al formarse los grupos,
las clases regulares fueron asignadas al azar, un grupo se trabajé con la estrategia de
aprendzaje cooperativo y el otro grupo, se trabajo en forma individualista. Se realizaron

siete intervenciones durante cinco semanas. Los hallazgos reflejaron que el uso de la
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estrategia del aprendizaje cooperativo brindé resultados sinalémesieforma
individualista.

Lin (2015) expuso, en su investigacion, el efecto del teatro de lectura y el uso de
la estrategia de aprendizaje cooperativo en la materia de Inglés en una escuela de Taiwan.
La poblacion participante fue de 32 estudiantes de sexto gradcstudsaates trabajaron
las destrezas por un periodo de 44 dias. Se les ofrecié una pre y post prueba para evaluar
su nivel de proficiencia. La media de la preprueba fue de 89.63% y en la posprueba fue
de 90.13%. El aumento se reflej6 en la comprension ldetlera, en experiencias
significativas en el aprendizaje e integjéa del aprendizaje cooperativo en el proceso de
ensefianza aprendizaje dirigido por sus maestros.
Problema de investigacion

El problema de investigacion se formulo con la €gte pregunta: ¢ Cual kes
relacion entre el nivel de dominio conceptual y el nivel de dominio metodolégico de la
estrategia de aprendizaje cooperativo en maestros del nivel primario en colegios privados
del norte de Puerto Ricdeste estudio fue necesadbtomar en consideracion los
hallazgos de investigaciones resefiadas en los antecedentes que evidenciaron la necesidad
de integrar la estrategia de aprendizaje cooperativo con estudiantes y maestros en la sala
de claseentodos los niveles. Los autores l&s diferentes investigaciones coincidieron
gue el trabajo cooperativo entre pares facilita el aprendizaje (Alicea, 2015; Asha, y Al
Hawi, 2016; Bilen y Mlige, 2015; Bobick, 2008; Caicedo, 2016; Contreras Leén y
Chapeton Castro, 2016; Cornacchio, 2008.Bén, 2009; De Leb6n, 2013; Dendup y
Onthanee, 2019; Erdogan (2018gng 2016; Gillies, 2016; Iglesias, Lopez y

FernandeRio, 2017; Irizarry Soto, 2007; Ismail y Maasum, 2011; Johnson, 2013;
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Lampe y Rooze, 1994; Lin, 2015; Meht&ylshrestha, 2014; Méndez Coca, 2012;
Mendoza, 2018: Mercendetti, 2010; Parveen, Mahmood, Mahmood y Manzoor, 2011,
Queen, 2009; Ransdell, 2003; Remillard, 2015; Roman, 2009; Saez, 2008; Sanchez,
2011; Santiago, 2018; Stoner, 2004; Tan, 2015; Torchia, 2&ja y Hederich, 2015;
Velazquez, 2012; Velazquez, 2013; Wyman, 2018; Yoruk, 2016).

Segun Sanchez (2011), cuyo instrumento se utilizo en el actual estudio, los
maestros de su investigacion en escuelas publicas evidenciaron no tener dominio
conceptual nmetodologico de la estrategia de aprendizaje cooperativo. Indicé que el
nivel de dominio conceptual y el nivel de dominio metodolégico en maestros que
impactan a estudiantes del nivel elemental fortalece su desarrollo y el uso de estrategias
didacticas qa promuevan la interaccion y el didlogo con sus estudiantes y enriquece las
experiencias docentesasinvestigacionesstudiadas yelacionadas con las variables del
estudio y la participacion de los maestros de grados primarios evidenciaron la necesidad
del estudio llevado a cabo en escuelas publicas y privadas.

Propésito del estudio

Este estudio tuvo el propdésito de determinar y relacionar el nivel de dominio
conceptual y el nivel de dominio metodolégico de la estrategia de aprendizaje
cooperativo en restros del nivel primario en colegios privados del norte de Puerto Rico.
Las siguientes preguntas sirvieron de guia para contestar el problema de investigacion:

1. ¢,Cual es el nivel de dominio conceptual de la estrategia de aprendizaje
cooperativo en nmestros de grados primarios en colegios privados del norte de Puerto
Rico participantes en el estudio?

2. ¢,Cudl es el nivel de dominio metodoldgico de la estrategia de aprendizaje
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cooperativo en maestros de grados primarios en colegios privadusteéelie Puerto
Rico participantes en el estudio?

3. ¢, Qué relacion existe entre el nivel de dominio conceptual y el nivel de
dominio metodoldgico de la estrategia de aprendizaje cooperativo de los maestros de
grados primarios participantes en el estyfg«0.05)?

Justificacion

La justificacion de esta investigacion se presenta en los cinco criterios
identificados por Hernandez Sampieri, Fernandez Collado y Baptista Lucio (2010, 2014).
Estos criterios son: conveniencia, relevancia social, aaglnes practicas, valor tedrico
y utilidad metodologia.

Conveniencia.El estudio determind el nivel de dominio conceptual y el nivel de
dominio metodoldgico de la estrategia de aprendizaje cooperativo en maestros del nivel
primario en colegios privadadel norte de Puerto Rico. Los resultados de la
investigacion se utilizaron para hacer recomendacidrgse ella®frecer desarrollo
profesionaklos maestros quasi lo necesitaban.

Prieto (2007) sostuvo que el aprendizaje cooperativo eotma fle aprender
a trabajar en forma individualizada, colaborativa y competitiva. Ademas, expuso que
Aaprender cooperativamente representa una
de aprendizaje muy diversos, no solo referidos a los contenidogagibién orientados
al desarrollo de habilidades y destrezas interpersonales, con claros beneficios para el
aprendizaje de | os alumnoso (p8g. 15). Po

contribuye con datos para fortalecer el aspecto concepitoeiodoldgico de los
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maestros y quims mismos sean instados y motivadagesarrollaen elestudiante el
aprendizaje con sus pares, tanto en escuelas publicas y privadas.

Relevancia social.La importancia de esta investigacion se fundamenta en que
aporta datos sobre el dominio conceptual y metodologico del doeelaeestrategia de
aprendizaje cooperativo en diferentes materias para responder a las necesidades
educativas y sociales de los estudiantes desde sus inicios escolares. El aprendizaje no es
de una persona, por el contrario, consiste en trabajar juntoslgamaar objetivos
comunes (Johnson, Johnson y Holubec, 1999). Por consiguiente, la estrategia de
aprendizaje cooperativo puede ser importante para desarrollar el conocimiento y
fortalecer el desarrollo socioemocional de los estudiantes mediante swwsoré>
2006).

Implicaciones practicas. Luego de determinar el nivel de dominio conceptual y
metodoldgico de la estrategia de aprendizaje cooperativo en maestros del nivel primario
en escuelas privadas y la relacién de estas variables entre sigs¢apres
recomendaciones que pueden ayudar a desarrollar nuevas técnicas para reforzar el
aprendizaje entre ellos y sus pares. Johnson y Johnson (1986) exponen que los
estudiantes que realizan trabajo cooperativo desarrollaaneecia, aceptacion y apoyo
para mantener relaciones interdependientes.

Asi mismo, Johnson y Johnson (1986) sefialaron que el aprendizaje cooperativo
fomenta el proceso de socializacion y al estudiante en agente social, donde aplican los
valores, la sensibilidad social y la autonomdalemas, Johnson, Johnson y Holubec
(1991) abundaron en la importancia del mejoramiento académico al utilizar metodologias

basadas en el aprendizaje cooperativo, porque se sale de lo tradicional y le da
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oportunidad de un nuevo enfoque en su formacion.résagtados obtenidos de la
investigacion efectuada se podran utilizar para integrar y fomentar la estrategia de
aprendizaje cooperativo en las diferentes materias que ensefian los maestros del nivel
primario. Para ello, se desarrollo un taller para ofte@mmaestro la oportunidad de
conocer y usar la estrategia de aprendizaje cooperativo.

Valor teodrico. La investigacion se sostiene con las bases tedricas y conceptuales
expuestas por Vygotsky (1978, 1990), Johnson y Johnson (1983,1990), Johnsson John
y Holubec (1999), Johnson, Johnson y Smith (1991) y Knowles (1980). Sus resultados
fueron explicados con estas teorias. De igual forma, las variables de la investigacion
fueron analizadas con los principios y fundamentos de las teorias y conceptos
sekccionados. Por consiguiente, se amplian los supuestos tedricos, lo que ayudara a
explicar la importancia del nivel de dominio conceptual y metodologico de maestros de
grados primarios sobre la estrategia de aprendizaje cooperativo, segun las materias
bastas de ensefianza. Los hallazgos de esta investigacion se comparan y contrastan con
otros estudios investigativos para formular explicaciones tedricas fundamentadas en la
revision de literatura.

Utilidad metodoldgica. Esta investigacion utilizél instrumento desarrollado y
utilizado por Sanchez (2011) en su investigacion. Por ello, se amplié a otra poblacién de
maestros y diferente area geografica de Puerto Rico. Este instrumento puede ser utilizado
en proximas investigaciones.

Marco teorico-conceptual
En esta seccidn, se presentan las teorias que se utilizaron para fundamentar la

investigacion, los hallazgos y las conclusiones. Las teorias fueron las siguientes: teoria de
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desarrollo cognitivo, social y cultural (Vygotsky, 1978, 1990)etaitl interdependencia
social segun Johnson y Johnson (1983, 1990), Johnson, Johnson y Holubec (1999) y
Johnson, Johnson y Smith (1991) y la de Andragogia desarrollada por Knowles (1980).
Estas se resumen a continuaciéon y se termina con una sintesarcetadrice

conceptual.

Teoria de desarrollo cognitivo, social y cultural (Vygotsky, 1978, 1990kI
area cognitiva social fue estudiada por Vygotsky (1978) en su teoria de desarrollo social
y cultural. En la misma, se expone que la interaccion soamnd impacto cognitivo en el
desarrollo biolégico en conjunto con lo social, lo que en la mayor parte de las ocasiones
desarrolla su nivel de independencia y desarrollo potencial, nedrifgrma aislada.
Ademas, indica que el aprendizaje esta relaciompad la interaccion social entre los
estudiantes e individuos de mayor conocimiento, la que denomind Zona de Desarrollo
Préximo (ZDP).

Vygotsky (1978) sefiala que el proceso de transformacion en un individuo
corresponde al medio ambiente. Los partanseestablecidos en el aspecto social e
individual ejercen un rol determinante en el pensamiento psicologico y el aprendizaje.
Este se da con el pensamiento y el lenguaje, los cuales, comienzan con la interaccion
social, conocimiento, habilidades y adii¢s, lo que redunda en la educacion y el
desarrollo.

La teoria de desarrollo cognitivo, social y cultural esta relacionada directamente
con la ZDR donde se explica que el aprendiz cuando interactia con personas que le
acompafayelevan de un nel inferior a otro superior en su aprendizaje. El contacto de

un nifio con su culturas cuando se comienza a apoderar de los signos, ese es el inicio de
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la socializacion. Este es un proceso de accion sobre él y luego involucra a los demas.
Vygotsky (1978d ef i ne Zona de De sThe dis@rice betwdemthex i mo
actual developmental level as determined by independent problem solving and the level
of potential development as determined through problem solving under adult guidance or
in collaborationwi t h mor e c(pap.8®).l e peer so

Vygotsky (1990) consideré que el desarrollo y aprendizaje estan estrechamente
ligados. Ademas, indico que la ZDP tiene un valor mas directo para la dinamica de la
evolucion intelectual. Por consiguienpeesenta el desarrollo de la capacidad del
estudiante para aprender y lo que seria posible que haga con la direccion de un adulto o
compariero.

La realizacion de actividades conjuntas promueve el nivel de desarrollo real del
aprendiz. Por lo tantoaleducacion se percibe como un desarrollo guiado por la relacién
entre las percepciones relacionadas con el papel de la instruccion, la alfabetizacién y la
educacién formal en el desarrollo del nifio. El proceso, segun Vygotsky (1978), se
enfoca en la colaoracion y la interaccion entre maestros, padres y pares.

Teoria de la interdependencia social (Johnson y Johnson, 1983,1990;

Johnson, Johnson y Holubec, 1999; Johnson, Johnson y Smith, 19919hnson y
Johnson (1983) postulan que la estructura utilipada ensefar determina la forma que
los individuos interacttan y, por consiguiente, determina los resultados. Ademas, se
fundamenta en variables que explican la relacién entre las vivencias obtenidas del
aprendizaje cooperativo, competitivo e individualig el tipo de motivacion que

generan. Existen diversos tipos de interaccion: interdependencia positiva de la meta,
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interaccion positiva entre los individuos, interacciéon favorecedora del rendimiento,
capacidad para motivar a los individuos a lograr upameendimiento.

Asi mismo, la motivacion para el aprendizaje del individuo se relaciona con las
expectativas de éxito. Johnson, Johnson y Holubec (1999) exponen que, para lograr un
trabajo en equipo, es importante que cada miembro del grupo pued&icdenga
responsabilidad individual que debe poseer para que se pueda realizar la meta grupal y
hacer el logro de todos.

Johnson, Johnson y Holubec (1999) exponen que el primer y principal
componente del aprendizaje cooperativo esteadependencia positiva. El maestro debe
presentar una tarea clara, un objetivo mutuo y grupal para que los alumnos superen sus
deficiencias y puedan lograr el éxito. Los miembros de cada grupo deben tener claro que
los esfuerzos de cada integrante olo ¥ benefician alésino alos demas miembros.

Esta interdependencia positiva crea un compromiso con el éxito de otros, ademas del
propio, lo cual es la base del aprendizaje cooperativo. Johnson, Johnson y Holubec
(1999) concuerdan en que, si no exiatmterdependencia, o sea, los esfuerzos
individualistas, no hay interaccion. La interaccion lleva las personas a un aumento en los
esfuerzos por alcanzar el logro, las relaciones interpersonales positivas y salud
psicoldgica. Para reforzar este plantearto, Johnson, Johnson y Holubec (1999)
exponen que:
La cooperacion consiste en trabajar juntos para alcanzar objetivos comunes. En
una situacion cooperativa, los individuos buscan resultados beneficiosos para
ellos mismos y para todos los demas miembdeogrupo. El aprendizaje

cooperativo es el empleo didactico de grupos reducidos en los que los alumnos
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trabajan juntos para maximizar su propio aprendizaje y el de los demas. Este

meétodo contrasta con el aprendizaje competitivo, en el que cada alunaj@ trab

en contra de los demas para alcanzar objetivos escolares, tales como: una

calificacion de 10, que so6lo uno o algunos pueden obtener. Por otra parte, el

aprendizaje individualista, trabaja con estudiantes en forma individualizada para

lograr metas depsiendizaje desvinculadas de los demas alumnos (pag. 14).

Johnson y Johnson (1983) clasificaron el aprendizaje cooperativo en formal e
informal. El aprendizaje cooperativo formal no tiene tiempo definido para desarrollar y
completar las metas compartida®y trabajos asignados. El mismo consiste en la toma
de decisiones, descripcion de tareas, trabajo de las habilidades sociales, la formacion de
grupos, los roles de los estudiantes y la disposicion para concluir los trabajos asignados
enfocados a la esirtura cooperativa. Los estudiantes son supervisados para concluir los
trabajos en forma adecuada y efectiva. Se prosigue con la evaluacion del aprendizaje y se
trata de valorar su eficacia social. Al momento de organizar grupos formales, el docente
debeespecificar los siguientes puntos: objetivos de la clase, decisiones previas a la
ensefanza, explicar la tarea, supervisar el aprendizaje de los estudiantes para brindar
apoyo en la tarea, mantener el control en el desempefio interpersonal y grupal. Ademas,
hacer sus evaluaciones correspondientes.

Segun Johnson y Johnson (1990), la duracion del aprendizaje cooperativo
informal es corto y de poca duracién. El mismo se fundamenta en los siguientes pasos: se
ofrecen charlas introductorias focalizadasefeetian charlas intermitentes entre pares
con una duracién de 10 a 15 minutos y se finaliza con una discusién grupal. Al concluir

el trabajo, el estudiante se ha concentrado en el material que tenia que aprender y lo ha
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procesado cognitivamente. Por siguiente, se debe tener la atencion del estudiante al
material que se esta trabajando en clase, el salon debe estar ambientado pertinentemente
con el tema a discutirse, el maestro debe asegurarse que los estudiantes comprendan bien
el material discutidodeben tener un cierre de la clase. El tiempo para procesar de alguna
forma el material que se ha discutido en clases es corto, de otra forma perderan el interés
y la conexion (Johnson, Johnson y Smith (1991).

Johnson, Johnson y Holubec (1999) presentainco elementos esenciales del
aprendizaje cooperativ&l primero eda interdependencia positiva, la cual representa el
aprendizaje cooperativo, cuando existe compromiso con el logro de los comyag@ros
el propio.El segundo es leesponsabilidaéhdividual y grupal es parte esencial del
compromiso que se debe tener al realizar un trabajo. El trabajo realizado debe ser
evaluado en forma grupal e individual, presentando objetivos claros y precisos, para
evidenciar los logros obtenidoEstoselemenos deben ser evaluados y discutidos por
los estudiantes para beneficios de to@wstercer lugard interaccién estimuladora
fomenta la unidad, responsabilidad y compromiso grupal e individual ofreciendo un
sistema de apoy&l cuarto elemento esence el aprendizaje cooperativo lo componen
las practicas interpersonales y grupglesson necesarias para fomentar el aprendizaje
grupal e individual Este aspectmducira a desarrollar su liderazgo, la toma decisiones,
mantener un ambiente de confianezamunicaciéon y el manejo de conflict®ara
lograrlodeben sentirse motivadds| quinto elementoal evaluaciéon grupatiebe
enfocarse en las acciones positivas o0 negativas de los participantes para que puedan

tomar decisiones correctas. t@operaciorde los integrantes del grupo para resolver
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conflictos en forma constructiva los guiara a tomar decisiones de calidad, que aseguren
una autoevaluacion continua para fortalecer al grupo.
A continuacién, se presenta el Diagrama I. Se incluyecoogonentes

esenciales del aprendizaje cooperativo segun Johnson, Johnson y Holubec (1999).

Interaccion

nCis Caraad

estimuladors

Tl'\'l‘it. as
interpersonales
4 v dc equipo

Evaluacion
grupal

Diagrama L Componentes esenciales del aprendizaje cooperativo (Johnson, Johngon y
Holubec, 1999, pag. 9)

Teoria de la Andragogia (Knowles1980). La teoria andragdgica se enfoca en
el aprendizaje del adulto y como aprende. Esta teoria se formula a partir de asumir las
hipotesis presentadas a continuacion, donde se incluyen las caracteristicas del aprendizaje
de adultos (andragogia) versuisygrendizaje de los nifios, segun presentado por Knowles
(1980).Estas son:

Autoconceptadel individua Los adultos pueden autodirigirse, tener autocontrol
y responsabilidad, contrario a los nifios. Los adultos son méas independientes que los
nifos, capees de autodirigir su comportamiento hacia modelos de autocontrol y

responsabilidad. Esta caracteristica sostiene que los nifios necesitan distribucién de la
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instruccion intrusiva minima, la direccién y la ayuda maxima para lograr un mayor
aprendizaje.

Experiencia previa del aprendizaje adultbas experiencias del adulto lo ayudan
a recrear informacion para distinguir como el conocimiento propio interfiere en el
aprendizaje. Los adultos estan mas definidos en los objetivos, mientras los nifios carecen
de esas vivencias.

Preparacion para aprendeiLos adultos muestran mayor interés por el
aprendizaje que se relaciona con su desarrollo social y profesional. Los estudiantes
pueden mostrar mayor interés si observan que tendran mayor beneficio o progreso en el
aprendizaje. El aprendizaje requiere integrar tecnologia, aprendizaje cooperativo, entre
otros, para motivar el interés por aprender.

Orientacion al aprendizajelLa perspectiva de un adulto hacia el aprendizaje no
es igual a la que tienen los estudianpesque su necesidad es obtener conocimiento
inmediatamente, para resolver sus problemas.

Motivacién para aprenderLa mayoria de los nifios tienen motivadores externos
para aprender, contrario a los adultos que buscan factores internos.

A partir de esds cinco caracteristicas, Knowles (1980) postul6 cuatro principios
de la Andragogia. Estos principios son esenciales para comprender la necesitad y
desarrollar con éxito oportunidades de aprendizaje dirigidas a los adultos. Estos deben ser
participes de lalanificacién de su aprendizaje y su plan educativo. Estos principios son:
aprender a conocer, aprender a hacer, prender a vivir juntos y aprender a ser. Los mismos
se encuentran reflejados en los componentes del modelo andragégico por Knowles

(1980),estos son:
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1. El participante es el adulto que busca incrementar sus conocimientos
interactuando dinamicamente en el proceso.

2. El andragogo es el facilitador, orientador, que ayuda al adulto a recibir su
aprendizaje.

3. Los participantes son el grupo de adultos, los cuales son un recurso de
aprendizaje.

4, El medio ambiente comprende la institucion donde se imparte el
conocimiento, grupo social, materiales didacticos y humanos.

Sintesis del marco teériceconceptual . El marco tedriceconceptual de esta
investigacion se enfoca en lo expuesto por Vygotsky (1978, 1990), Johnson y Johnson
(1983, 1990), Johnson, Johnson y Holubec (1999) y Johnson, Johnson y Smith (1991)
para sustentda estrategia de aprendizaje cooperativo. Mientras que Knowles (1980) es
incluido porque los participantes del estudio fueron maestros y maestras de escuelas
privadas adultos.

Vygotsky (1978) presenta la importancia que tiene el desarrollo social de un
individuo y la interaccién social, las cuales tienen impacto en su formacién. Ademas,
indica que el aprendiz adquiere conocimiento, habilidades y actitudes, lo que ejerce
influencia en la educacion y el desarrollo de su aprendizaje.

Por otra parte, Johnsgnlohnson (1983) sefialan que la ensefianza determina la
forma que los individuos se desarrollan y por consiguiente, determina los resultados.
Johnson, Johnson y Holubec (1999) exponen que el aprendizaje cooperativo consiste en
trabajar juntos para alcanzajetivos comunes, tanto individuales como grupales.

Johnson, Johnson y Smith (1991) sefialan la importancia de mantener la atencion del
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estudiante y el tiempo necesario para lograr la meta establecida en el aprendizaje.

Mientras que, Knowles (1980), sasteque la Andragogia se enfoca en el
aprendizaje del adulto y como aprende. Los adultos son mas independientes que los
nifos, capaces de autodirigir su comportamiento hacia modelos de autocontrol y
responsabilidad. Esta caracteristica sostiene quéfios mecesitan distribucion de la
instruccion intrusiva minima, la direccién y la ayuda maxima para lograr un mayor
aprendizaje. El medio ambiente comprende la institucion donde se imparte el
conocimiento, grupo social, materiales didacticos y humanos.

En el desarrollo de la estrategia de aprendizaje cooperativo con estudiantes, es
importante la aplicacion de la teoria de desarrollo social, cognitivo y cultural (Vygotsky,
1978, 1990) y la teoria de interdependencia social (Johnson y Johnson, 1983,1990;
Johnson, Johnson y Holubec, 1999; Johnson, Johnson y Smithpb®§de propician el
desarrollo social e integral, donde estudiantes, como entes individuales pueden
convertirse en dedicados y participantes de trabajos cooperativos con sus pares. Ademas,
la teoria andragdgica de Knowles (1980) refuerza el desarrollo académico porque
fomenta el aprendizaje entre los adultos (en el caso del estudio, maestros grados
primarios) los que, a su vez, son los encargados de facilitar el proceso de ensefianza
aprendizge de sus estudiantes. El dominio conceptual y metodologico de los maestros es
fundamental para propiciar experiencias, ser el modelo para el desarrollo integral del
estudiante y promover el desarrollo intelectual, emocional, social, fisiconébied
(Departamento de Educaciéon de Puerto Rico, DEPR, 2BDBjagrama |l es una

representacion del marco teorico y su relacién con los sujetos y las variables del estudio.
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TEORIA DE
INTERDEPENDENCTA
SOCIAL
(Johnson y Johnson, 1983;
Johnson, Johnson y Holubec
1999; Johnson, Johnson y
Smith, 1991)

TEORIA DE
DESARROLLO
COGNITIVO, SOCIAL
Y CULTURAL

(Vygotsky, 1978, 1990)

TEORIA ANDRAGOGICA
(Knowles, 1980)

ESTRATEGIA DE
APRENDIZAJE COOPERATIVO

DOMINIO CONCEPTUAL Y
DOMINIO METODOLOGICO DE
MAESTROS DEL NIVEL
PRIMARIO

Diagrama Il. Conceptos del marco teériconceptual

Definiciones operacionales o téninos de estudio

Las variables del estudio fueron el nivel de dominio conceptual y el nivel de

V1. Nivel de dominio conceptual de la estrategia de aprendizaje cooperativo.

SVi.1 Interdependencia positivaEl maestro debe proponer una tarea clara y un
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dominio metodolégico de la estrategia de aprendizaje cooperatoamtinuacion, se

presentan sus definiciones conceptuales y operacionales.

El dominio conceptual de la estrategia de aprendizaje cooperativo es el conocimiento que
poseen los maestros con respecto a qué es la estrategia de aprendizaje cooperativo, lo que
esrequisito previo a su aplicacion practica (Johnson, Johnson y Holubec, 1999). En este
estudio, se midio el nivel de dominio conceptual a traves de la primera parte de una

prueba de 25 reactivos de seleccion multiple (Apéndice A), que incluyeron los

comporentes basicos del aprendizaje cooperativo (Sanchez, 2011).




objetivo grupal para que los estudiantes sepan que habran de fracasar o lograr juntos el
éxito. Los estudiantesue componen cada grupo deben tener claro que los esfuerzos de
cada integrante no solo lo benefician a él mismo, sino también a los demas miembros
(Johnson, Johnson y Holubec, 1999).

SVi2 Responsabilidad individual y grupaEl grupo debe asumia
responsabilidad de alcanzar sus objetivos, y cada miembro sera responsable de cumplir
con la parte que le corresponda. El grupo debe tener claro sus objetivos y debe ser capaz
de evaluar el progreso realizado en cuanto al logro de esos objetivasiuzos
individuales de cada integrante del grupo. El desempefio de cada alumno y los resultados
de la evaluacién grupal se transmiten al grupo y al individuo para determinar quién
necesita mas ayuda, respaldo y aliento para efectuar la tarea en ¢uestdon,
Johnson y Holubec, 1999).

SVizInteraccion estimuladora cara a catd.os estudiantes deben realizar una
labor en comun, donde se promueva el éxito de los demas y el compartir los recursos
existentes. Ademas, se debe promover la ayedpaldo, aliento y empefio para aprender
eficazmente. Al promover el aprendizaje de los demas, los miembros del grupo adquieren
un compromiso personal unos con otros, asi como con sus objetivos comunes (Johnson,
Johnson y Holubec, 1999).

SVisTécncasindividuales y grupalesEl aprendizaje cooperativo es
intrinsicamente mas complejo que el competitivo o el individualista. Requiere que los
estudiantes aprendan tanto las materias escolares (ejecucion de tareas) como las practicas
interpersonales yrgpales necesarias para funcionar como parte de un grupo (trabajo de

equipo). Los miembros del grupo deben saber cémo ejercer direccion, tomar decisiones,
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crear un clima de confianza, comunicar y manejar conflictos, y sentirse motivados a
realizar estas géiones (Johnson, Johnson y Holubec, 1999).

SVis Evaluacion grupal Esta evaluacion tiene lugar cuando los miembros del
grupo analizan en qué medida alcanzan sus metas y mantienen relaciones eficaces de
trabajo. Los grupos deben determinar quéoaes de sus miembros son positivas o
negativas, y tomar decisiones acerca de cuales conductas conservar o modificar (Johnson,
Johnson y Holubec, 1999).

V2. Nivel de dominio metodologico de la estrategia de aprendizaje
cooperativo.El dominio metodologo esla practica, por parte del docente, para
estructurar situaciones de aprendizaje cooperativo en forma automatica, procurando
aumentar su eficacia (Johnson, Johnson y Holubec, 1999). Para este estudio, se midio el
dominio metodoldgico a través de una prugb25 reactivos de seleccién multiple
(Apéndice A) que incluyeron, en su segunda parte, los componentes basicos del
aprendizaje cooperativo aplicados a la sala de clases (Sanchez, 2011). Las subvariables
de la variable de nivel de dominio conceptual sesmigsmas para la variable del nivel de
dominio metodoldgico.

El nivel de dominio conceptual y el nivel de dominio metodolégico se mediaron
con premisas de seleccién multiple con cuatro posibles respuestas, cuya escala de razén
para la medicién del domimifue dicotdmicdApéndices Ay B) La escala de
interpretacion de los resultados fue: B excelente, 880% bueno, 790% regular,
69-60% deficiente y 589% fracaso (Sanchez, 2011).

Los términos que se trabajan en el estudio fuerosidpsentes:

34



1. Estrategia de aprendizaje cooperativoEstrategia donde grupos
pequefios de estudiantes trabajan juntos para maximizar su propio aprendizaje y el de los
demas (Johnson y Johnson y Holubec, 1999).

2. Maestro. EI DEPR (2012) expone que ebne s t r oecuise wincipdl r
del proceso educativo, cuya funcion primordial consiste en ayudar a los estudiantes a
descubrir sus capacidades, a realizarlas y a desarrollar actitudes y formas de
comportamiento que les permitan desenvolverse como miemhl@os | a cdpagini dado
13). Para efectos de este estudio, participaron maestros de grados primarios en colegios
privados del norte de Puerto Rico.

3. Nivel primario. El DEPR (2017) reagrupa los grados en primarios
(kindergarten a octavo)secundarios (noveno a duodécimo). En este estudio,
participaron maestros que ofrecian los grados primarigsdergarten actavo grado.

4. Colegios privadosS e g ¥an e | DEPR (2012), wun <col
institucion educativa particular que ofresdenivel preescolar, primario, elemental,
secundario o postsecundario no universitario y posee autorizacion de un organismo
reconocido por el Estado Libre Asociado de Puerto Rico o los Estados Unidos de
Norteam®ricao (p8g. 12).

5. Norte de Puerto Rico.Segun la publicacion en lind&iscover Puerto
Rico (https://www.discoverpuertorico.com/regions/ndrtl norte de Puerto Rico esta
compuesto por hueve municipidn este estudigarticiparon maestros de colegios

privados de los municipios de Arecibo, Hatillo y Quebradillas.
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Capitulo II.
Revision de la Literatura

En este capitulo, se presenta la revision de la literatura que ayudo a explicar los
resultados del estudio para detarar y relacionar el nivel de dominio conceptual y nivel
de dominio metodoldgico de la estrategia de aprendizaje cooperativo en maestros de
grados primarios en colegios privados del norte de Puerto Rico. Los temas incluidos en
este capitulo son: estratagle aprendizaje cooperativo, dominio conceptual y
metodolégico de maestros sobre la estrategia de aprendizaje cooperativo y preparacion
académica de maestros del nivel primario. Se culmina con una sintesis de la revision de
literatura.
Estrategia de apendizaje cooperativo

En esta seccidn de la revision de la literatura, se comestizdiandeel concepto
y la metodologia del aprendizaje cooperapweodiversos autores. Luego, se presentan
investigaciones al respecto en orden cronolégico asotnde

Concepto y metodologia del aprendizaje cooperativiayer (1992) sefialé que
las estrategias de aprendizaje son procedimientos internos que ayudan al procesamiento
de la informacion. Present0 tres metaforas que exponen el aprendizaje como: adquisicion
de respuestas, conocimiento y construccion de significado. Las metaforas de Mayer

(1992) se presentan en la Tabla 1.
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Tabla 1

Las tres metaforas del aprendizaje segun Mayer (1992)

Aprendizaje Ensefanza Foco instruccional Resultados
Adquisicion de Suministro de Centrado en el Cuantitativos
respuestas feedback curriculo (fuerza de

(conductas asociaciones)
correctas)
Adquisicion de Transmision de Centrado en el Cuantitativos
conocimiento informacion curriculo (cantidad de
(informacion informacion)
apropiada)
Construccioén de Orientacion del Centrado en el Cualitativo
significado procesamiento estudiante (estructura del
cognitivo (procesamiento conocimiento)

significativo)

Por su parte, Johnson y Johnson (1991) sostuvieron que el aprendizaje
cooperativo se desarrolla en metodologias que destacan el trabajo enyeguEpvez
repercuten en la participacion y cooperacion entre estudiantes para lograr los objetivos
previamete establecidos. El aprendizaje cooperativo es la forma de agrupar estudiantes
para que realicen tareas jusitee enriquezcan de las experiencias mutuas y comglete
proceso de la interrelacion.

Hassard (1990) indic6 quasestrategiasle aprendizajeooperativeson aquellas
donde los grupos de estudiantes trabajan juntiesarrollan las habilidades.
Coincidentes con esta descripcion, Valle, Gonzéalez, Barca y Nufiez (1996) sefialaron que
las estrategias de aprendizaje son un conglomerado de procedimientos y recursos
cognitivos quepromueven etos estudiantesl desarrolb del area cognitiva y redunda en
el proceso de aprender.

Por su parte, Slavin (1991), citado por Molina (2009), insistié que el método debe

asignar a los integrantes del grupo responsabilidades individuales. Es decir, que un
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miembro de grupo no puede teggito basandose en el éxito de los demas, sino que
todos los componentes del equipo tienen que participar y cada uno tiene que demostrar
por separado lo que ha aprendido. Por eso, a cada miembro se le asigha una o varias
tareas concretas y se le hace raspble del éxito del equipo.

El aprendizaje cooperativo representa la influencia entre unos y otros al formar un
grupo, segun Johnson y Johnson (19E8% no ocurre en forma gradual hasta que cada
integrante del grupmuestre interés por el esfuerzeyindependencia positivaa
responsabilidad de cada integrante del grupo se evalGa en términos del dominio que tiene
el estudiante sobre el material asignado. El progreso de cada estudiante se informa al
grupo con el proposito de saber quién necesita agldiderazgo es compartido por
todos los miembros del equipo, por ende, comparten la responsabilidad por el aprendizaje
(Johnson, Johnson y Holubec, 1999).

Segun Armstrong (2006), el aprendizaje cooperativo provee a los estudiantes la
oportunidadde desempefarse en diferentes inteligencias multiples, dando énfasis a la
inteligencia interpersonal. Esta estrategia se aplica en grupos pequefios, no mayor de
ocho estudiantes. El aprendizaje cooperativo fomenta el uso de las inteligencias
multiples, ya ge al incluir a los estudiantes se representan las diferentes inteligencias, lo
cual amplia el conocimiento y la diversidad.

Por su parte, Huertas y Montero (2001), usando como referencia los trabajos de
Piaget (1985), expusieron la importancia que ti¢p@rer a trabajar juntos a un grupo
de estudiantes con conocimientos y experiencias heterogéneas. El trabajo cooperativo es

una fuente de desarrollo y aprendizaje mucho mas potente que el simple trabajo
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individual y aumenta la probabilidad de aparici@cdnflictos entre las estructuras,
datos e ideas recogidas y contenidas entre todos los miembros del grupo.

Lopez Viera (2003) expuso que:

flas estrategias de comunicacidn son el proceso que tiene que conducir en un

sentido y con un rumbo. La voluntagpificada del hombre hacia el logro de

objetivos generales que permitan modificar, la realidad de la cual partimos, sin

perder el rumbo ni |l o esencial de esos

Traver (2003) expuso que todo grupo de trabajo cooperativo tiene como met
principal la maximizacion del aprendizaje. Para lograr la meta establecida, es necesario
analizar las ventajas que ofrece el aprendizaje cooperativo, entre estas el aprendizaje de
actitudes y valores; el enfrentamiento a problemas desde diferente fresispaprender
a resolverlos mediante la reflexion y una actitud critica y reflexiva. Ademagbe
fomentar la autonomia, lo que permite el desarrollo individual y estructymaxchoeve
el trabajo ylassoluciones con sus pares.

Asi mismo, Pujolas2004) sostuvo la importancia de las técnicas de aprendizaje
cooperativo, las cuales, desarrollan el rendimiento del estudiante en forma social,
cognitivo, individual, entre otros. Algunas técnicas recomendadas son:

1. Investigacion en gruposen estaécnica los estudiantes constituygnpos
de tres a cinco estudiantes y seleccionan el tenscuerdo cosus intereses. Se
organizan y distribuyen tareas, desarrollan un plan para completar el trabajo y lo
presentan en clase.

2. Tutorias entre igualeen la quaun estudiante colabora con un compafero

de clase que ha formulado una demanda de ayuda.

39



3. Rompecabezagn estae le asigna un tema a un grupo, luego se
subdivide en subtemas para que todos puedan investigar y al finalizar se relinen para
compartir lo aprendido en una forma resumida.

Pascarella y Terenzini (2005) expusieron que trabajar en grupos estructurados
facilita el proceso cooperativo, por consiguiente, tienen mas probabilidades de aumentar
experiencias y ganancias en el aprendi®ge.su parteVygotsky (1978) sostiene que el
proceso social colectivo fortalece el aprendizaje. Los estudiantes constryyyepisu
conocimiento mientras intentan reconocer sus diferencias en conocimiento.

Joyce, Weil y Calhoun (2006) presentaron la importancia que tiene la preparacion
de los estudiantes en el proceso del aprendizaje cooperativo. El aprendizaje cooperativo
debeser presentado a los estudiantes en formas planificadas y aplicar métodos que los
lleven a adquirir una mayor experiencia y competencia. Los estudiantes deben ser
dirigidos a desarrollar un aprendizaje cooperativo mas eficiente y enfocado a una
interdepedencia positiva.

Segun Joyce, Weil y Calhoun (2006), para lograr una mayor eficacia con los
estudiantes se puede ofrecer una pre y post prueba, lo que reflejara si el estudiante
adquirié conocimiento o si necesita mayor refuerzo. La combinacitarehes puede
contribuir a que la ensefianza sea mas efectiva. El profesor puede desarrollar una serie de
procedimientos que redunden en un mayor aprendizaje entre pares. El autor y las autoras
explicaron los propésitos y supuestos del aprendizaje coomerdat cuales, se destacan
en los grupos o comunidades de aprendizaje:

1. La sinergia generada en los ambitos cooperativos produce mas motivacion

gue los entornos individualistas y competitivos. Los grupos sociales integradores
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son, en efecto, mas queduma de sus partes. El sentimiento de estar
vinculandonos los unos a los otros da origen a una energia de caracter positivo.

2. Los miembros de los grupos cooperativos aprenden los unos de los otros.
Cada estudiante cuenta con mas ayuda que la qbeaetentro de una estructura

gue induce al aislamiento.

3. La mutua interaccion promueve tanto la complejidad cognitiva como la
social, generando una mayor actividad intelectual que acrecienta el aprendizaje en
relacion con el estudiar solo.

4, La caoperacion aumenta los sentimientos positivos hacia los demas,
reduciendo la alineacion y la soledad, construyendo vinculos y proporcionando
una vision positiva de las otras personas.

5. La cooperacion eleva la autoestima olm por el mayor aprendizajsino

por la sensacion de ser respetado y cuidado por los otros con quienes se comparte
el mismo entorno.

6. Los estudiantes pueden responder a la experiencia de realizar tareas que
requieren cooperacion acrecentando su capacidad de trabajar juntos
productivamente. En otras palabras, en la medida en que se les ofrezca a los nifios
mayores oportunidades de tralgimtos mejor lograran desenvolverse en el

trabajo cooperativo, lo cual resulta beneficioso para sus habilidades sociales en
general.

7. Los estudiantes pueden aprender a incrementar su capacidad de trabajar en

colaboracién a partir del quehacer pracijpag. 62).
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Prieto (2007), por su parte, explico que la estrategia de aprendizaje cooperativo
fomenta que el grupo de estudiantes trabajen en grupos unidos y centrando su
pensamiento en el logro de todos sus comparieros. El grupo necesita el conocieliento y
trabajo de todos los miembros para lograr los objetivos propuestos. Los beneficios que se
buscan para cada grupo estan enfocados en que cada estudiante logre alcanzar las metas
establecidas.

Prieto (2007), haciendo uso de las obras de Johnson yodoti®91), argumenté
gue, en el caso del aprendizaje competitivo, los estudiantes buscan alcanzar el mejor
aprovechamiento académico de uno de ellos o del grupo y que su rendimiento sea mayor
gue el de otros estudiantes, se crea una competencia. Adeotss aspecto es el
aprendizaje individualista que desarrolla cada estudiante para lograr su propio beneficio
sin pensar en sus compafieros de clase.

Investigaciones sobre aprendizaje cooperativh.ampe y Rooze (1994), en su
estudio, determinaron las difa@as entre los logros de los objetivos instruccionales de
los Estudios Sociales y la autoestima de estudiantes hispanos de dos escuelas en el
suroeste de los Estados Unidos. Los estudiantes de ambos sexos que participaron en el
estudio comprendieron dosugos: uno enfocado en el aprendizaje cooperativo y el otro
en el enfoque tradicional. La prueba utilizada en ambos grupos consistio en seleccién
multiple, con 30 premisas, en las que se incorporaron la recuperacion de hechos, la
interpretacion de graficdsartas y mapas), conclusiones de dibujo, secuencia e
inferencia.

Los maestros facilitaron al grupo experimental la estrategia de aprendizaje,

integrandda interdependencia positiva, interaccion promocidnggyacciénpresencial,
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la respondailidad individual, el desarrollo de habilidades sociales y el procesamiento
grupal. Ademas, asignaron roles dentro de los grupos, describiendo los procedimientos
para la actividad de aprendizaje y participando en el monitoreo de las actividades
realizadasPor otra parte, el grupo tradicional recibié el mismo material, pero en una
clase enfocada en el libro y dirigida por el maestro (Lampe y Rooze, 1994).

Los logros alcanzados con este estudio fueron: el aprendizaje cooperativo es una
manera efectiva destructurar el aprendizaje en la materia de Estudios Sociales de cuarto
grado con instruccién tradicional. Por consiguiente, los estudiantes desarrollan mayores
habilidades sociales, mientras aprenden en grupos cooperativos (Leming, 1985, citado
por Lampey Rooze, 1994). Ademas, los resultados proyectaron la participacion de
ambos géneroglanecesidad de proporcionar mas oportunidades a los estudiantes para
participar en grupos de aprendizaje cooperativo en el nivel primario.

Por su parte, Ransdellq@3) se enfocd, en su estudio, en el uso de la estrategia de
aprendizaje cooperativo en un salén de ciencia del nivel primario. En el mismo se
realizaron observaciones y entrevistas a seis maestros de diferentes desumlakes
ensefiaban ciencia erslgrados de cuarto y quindmescuelas deMledioOeste en
Estados Unidos. El propésito de las entrevistas era determinar el uso de actividades
realizadas y conocer la percepcidn que tenian los maestros del significado de la estrategia
de aprendizaje coopsivo. Los maestros concluyeron que nifios heterogéneamente
agrupados en grupos pequefios, de cuatro estudiantes aproximadamente, aprenden mejor
que los alumnos homogéneamente agrupaldas.estrategias utilizadas fueron

intercaladas en diferentes métodesinstruccion, segun ellos entendiams maestros
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mostraron conocimiento sobre aprendizaje cooperativo en sus cursos universitarios, pero
no recordaban mucho sobre la técnica, con probabilidad no internalizaron la metodologia.

Segun Stoner (2004), en sstudio, aplicé el metaanalisis para hacer una
investigacion exhaustiva sobekefecto de las estrategias de aprendizaje cooperativo
sobre las Matematicas y el logro de los estudiantes del nivel primario. El autor utilizé una
muestra de 25 estudios,r@nandola investigaciorcon 22de ellos Al finalizar de
estudiar la literatura de sus estudios, determin6 que su mayor limitacién grandss
guese habian realizado sobre la materia de matematicas en escuelas intermedias.
Ademas, sefialé que el maestro es una figura importante en el aprendizaje de los
estudianteporque la forma de transmitir el mensaje determina que es lo que aprenden en
las materaticas. Por consiguiente, el maestro diédsarrollar estrategias de instruccion
gue refuercen la comunicacion oral y escrita de ideas matematicas.

Irizarry Soto (2007) realizé un estudio con 36 maestros de Inglés que impactaban
a estudiantes de Kindgarten a sexto grado en el Distrito Escolar de Lares, Puerto Rico.
Los afios de experiencia de los maestros fluctuabtral a 25 afios. La autora
suministrd un cuestionario con 24 premisas, para determinar la efectividad del
aprendizaje cooperativo coelajacion al mejoramiento de la ensefianza del inglés.

Los hallazgos de Irizarry Soto (2007) fueron los siguientes:

1. El 72% de los maestros utilizaban la estrategia de aprendizaje cooperativo
con una frecuencia de 47%.

2. El 64% de los estudiaed participaron activamente versus el 44%, los

cuales se sintieron timidos con el uso de la estrategia de aprendizaje cooperativo.
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3. El 81% de los estudiantes se mostraron motivados con el uso de la
estrategia del aprendizaje cooperativo.

4, El 69% ddos maestros de Inglés identificaron la estrategia del
aprendizaje cooperativo.

5. El 64% de los maestros comprendio que la estrategia de aprendizaje
cooperativo ayuda y promueve actitudes positivas hacia el aprendizaje.

6. El 69% considera que promowrtrabajo en equipo también promueve el
éxito.

Irizarry Soto (2007) concluyo que el aprendizaje cooperativo contribuye al
aumento de las destrezas académicas, sociales y motiva el aprendizaje del inglés como el
segundo idioma. La estrategia de aprzasjée cooperativo contribuye al éxito del
estudiante, mediante la solucion de problemas y se puede aplicar a todos los niveles para
motivar a los estudiantes. El aprendizaje cooperativo, a través del trabajo grupal permite
la participacion de los estudias en la clase. Ademas, la autora expuso que cada
maestro debe estar orientado y preparado para clarificar ideas a los estudiantes. Las
recomendaciones, dadas por los autores, se enfocan en la preparacién de maestros y la
comunicacién en el proceso desefianza aprendizaje.

Bobick (2008), por su parte, efectud una investigacion cualitativa enfocada en
conocer la forma en que los maestros utilizan la estrategia de aprendizaje cooperativo en
la materia de arte y en la forma que la presentan en susladés. El estudio se
distribuyd en 53 escuelas en el estado de Georgia. A 400 maestros de arte que ensefian en
diferentes escuelas primarias de prekinder a quinto grado en Georgia. A todos los

maestros se le envio por correo un cuestionario, de los duates completados 135.
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Ademas, se realizaron entrevistas para dar seguimiento en las actitudes y experiencias en
la materia de arte a 13 maestros. Algunos resultados de la investigacion reflejaron las
siguientes necesidades: la preparacion del maestagpdamificacion es esencial,

solicitar a la administracion lo que desea hacer y presentar sus necesidades de materiales.
Ademas, se debe dar conocimiento a los padres de lo que se va a trabajar en clase. La
explicacion a los estudiantes debe ser clgrarticipativa, indicar claramente el proceso

para realizar el trabajo cooperativo y fomentar el pensamiento critico.

Cornacchio (2008) estudi6 el efecto del aprendizaje cooperativo sobre la
composicién musical, interacciones y aceptacion en los saleredasgs. El disefio del
estudio fue experimental y los participantes del estudio eran estudiantes de cuarto grado,
de una escuela elemental de Oregon, Estados Unidos de América. Se formaron dos
grupos experimentales enfocados en el aprendizaje cooparatiab estudiantes y la
interaccion individualizada con 27 estudiantes. Los participantes tomaron una prueba
antes y después de estudio, participaron en siete intervenciones durante 15 semanas.
Ademas, los estudiantes fueron grabados al principio yaldal estudio para evaluar
las intervenciones dentro y fuera de la tarea.

La autora expuso que los resultados de este estudio indicaron que las
preocupaciones sobre la sala de clases pueden ser reducidas por el uso de grupos
cooperativos. Las instcgiones detalladas para trabajar las actividades en los grupos
fueron clave en los resultados. Los resultados evidenciaron que trabajar el aprendizaje
cooperativo no aumento la aceptacion entre comparfieros. Cornacchio (2008) expresé que

el resultado causgorpresa, porque no es comun gue esto pase.
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Saez (2008) realiz6 una investigacion documental, la cual analizé la efectividad
de la estrategia de aprendizaje cooperativo para la comprension lectora en estudiantes de
la escuela elemental. La autora trahajé@ investigacion documental, la cual se enfoco en
la recopilacion, andlisis de datos y documentos. La muestra utilizada fueron fuentes
primarias y secundarias de informacion, tales como: libros, articulos, investigaciones en
linea, tesis y otros documest Ademas, analizo los resultados de las Pruebas
Puertorriquefias de Aprovechamiento Académico (PPAA), pruebas estandarizadas del
DEPR en agel entonces, ofrecidas a estudiantes del distrito escolar de San Juan.

Para Saez (2008), la importancia de laagstiia de aprendizaje cooperativo es
fundamental para alcanzar el dominio de la calidad de ensefianza. Para hacer uso de la
estrategia de aprendizaje cooperativo, el maestro debe tener dominio del tema y conocer a
los estudiantes. Algunas alternativas feahajar con los estudiantes son: establecer
objetivos claros, evaluar al momento de formar grupos, plandfatae cualemateriales
usara para promover la interdependencia, asignar roles y preparar rabricas con los
criterios que corresponden a la evaloa de los estudiantes, entre otros.

La autora destaco la importancia de que el maestro tenga diversidad de estrategias
para ofrecer alternativas de aprendizaje a sus estudiantes. Ademas, menciono la
importancia de integrar la estrategia de aprenglizapperativo en la ensefianza de los
estudiantes para fomentar y maximizar el conocimiento en sus estudiantes en forma
individual y grupal.

De Ledn (2009) sefald, en su estudio, la efectividad de las estrategias de trabajo
cooperativo en el arate espafiol de un grupo de segundo grado. El mismo fue realizado

en Puerto Rico y estaba enfocado a la investigacion documental. En este estudio, se
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trabajé con la revision de libros, articulos, revistas, tesis, teorias, perspectivas del tema de
aprendizag cooperativo y la guia de del maestro de segundo grado, Siglo XXI, de la
editorial Santillana. Los hallazgos reflejaron que la estrategia de aprendizaje cooperativo
en la sala de clases permitié desarrollar la inteligencia emocional, el area cognoscitiva,
fomentar el cooperativismo, mejorar el aprovechamiento académico y estimular el
aprendizaje propio. Ademas, recomendo que se revisara la guia de Espariol, utilizada por
el maestro de segundo grado de la Editorial Santillana.

Goyak (2009) present6 en investigacion, los efectos que tienen las técnicas de
aprendizaje cooperativo en el saldn de clases y el dominio de los maestros en el uso del
pensamiento critico. La muestra estuvo compuesta por 127 maestros de las materias de
Historia, Inglés, Matemitas, Ciencia, MUsica y otros, pertenecientes a una pequefa
universidad del Medio Oeste de los Estados Unidos.

La duracién de esta investigacion fue de dos semestres, en los cuales, se impacto6 a
la muestra con lecturas convencionales y técnicas dadipaje cooperativo. se
utilizaron lecturas convencionales. Los hallazgos demostraron que la estrategia
cooperativa desarrolla técnicas que propician que el trabajo en grupo relacione al profesor
y a los estudiantes, a la misma vez se mantiene un amtieimtierés por el logro de los
pares. Las técnicas de aprendizaje cooperativo se enfocaron en los componentes
esenciales del aprendizaje presentados por Johnson, Jonhson y Holubeg $&6a8)
que el maestro debe reevaluar las técnicas utilizadaslarclese para determinar su
efectividad.

Queen (2009) presentd, en su investigacion, la importancia de las técnicas de

aprendizaje cooperativo para reforzar el pensamiento critico y la solucién de problemas.
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El estudio fue cuantitativoon un disefiouasiexperimental la administracion de

pruebas previas y posteriores. La muestra era de dos equipos de artes del lenguaje de
sexto grado en una escuela intermedia en Georgia. Los estudiantes estaban entre 11y 13
afos y fueron agrupados heterogéneam&etées ofrecié una preprueba y una

posprueba para conocer el dominio con el uso de la estrategia de aprendizaje cooperativo
y sin ella. Los estudiantes que fueron impactados con el aprendizaje cooperativo
evidenciaron mejores resultados.

Mercendetti (2010), en su estudio, presadido las habilidades sociales
contribuyen a grupos de aprendizaje cooperativo exitosos dentro del salén. La muestra
seleccionada fue de 6 estudiantes de sexto grado de una escuela de Nueva York, las
edades fluctaban de 11 a 12 afos. El autor usé un cuestionario al inicio y al final del
estudio. El estudio se enfocé en las observaciones realizadas por el maestro en la sala de
clases, destacando las habilidades socyale@steraccion del estudiante con sus pares

Mercendetti (2010) concluyo qles reflexiones de los estudiantes reflejaron
aumento en la interaccion de los estudiantes de una manera positiva. Ademas, expuso que
la participacion de los padres es importante para que el maestro conozca a saugestudi
y recomendé que los maestros deben prepararse para poder trabajar diferentes temas y
reforzar su conocimiento en las diferentes habilidades.

Ismail y Maasum (2011) presentaron, en su investigacion, los efectos del
aprendizaje cooperativo en ehdimiento del proceso de lectura. Este estudio tuvo un
enfoque cuantitativo y un disefio cuasiexperimental. La muestra partidipaulies3
estudiantes del nivel intermedo una escuela de Malasia. Los estudiantes participaron

de una prpruebay unaposprueba, lacuaksfueronen acuerdo con el Ministerio de
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Educacion. El estudio tuvo una duracion de 11 semanas, las cuales se distribuyeron de la
siguiente forma: una semana para ofrecer la preprueba, dos s@a@nasentar sobia
estrategia a uiarse, seis semanas trabajar en las clases con la estrategia de aprendizaje
cooperativo por un espacio de 40 minutos, por ultimo, dos semanas para la posprueba. El
rendimiento escolar fue notable al comparar los resultados de la prepruebay la
posprueba.

Parveen, Mahmood, Mahmood y Manzoor (2011) expusieron, en su estudio, el
efecto del aprendizaje cooperativo en el logro académico de estudiantes de octavo grado
en la materia de Estudios Sociales, en una escuela de Pakistan. Los participantes del
estudio fueron 35 estudiant&eprepard un instrumento de evaluacion de 25 premisas.
Luego de realizar la posprueba se compararon con la prueba anual, lo que reflejo que el
grupo experimental obtuvo el 63.1%, mientras que el grupo control obtuvo 62o2%.
tanto, se reflej6 una mejora académica de 0.05%. EIl progreso de ambodugupos
practicamente igual.

Parveen, Mahmood, Mahmood y Manzoor (2011) indicaron las siguientes
recomendaciones: comparar el estudio con la pre y pospruebzoy feorealtada
anuamente utilizar otra materia y que el periodo del estudio sea de cuatro semanas y no
de 17 dias, comel quese realiz6. Este estudio se puede expandir a estudiantes de ambos
sexos, ya que se habia ofrecido solo a fémiBascecomend@demasia continuacion
de otros estudios sobre efectos del aprendizaje cooperativo en el aprovechamiento
académico en diferentes materias, la autoestima, las habilidades sociales, entre otros

Méndez Coca (2012) investigd los cambios motivacionales realizadds con

estrategia de aprendizaje cooperativo aplicado en termodinamica. Los participantes del
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estudio eran estudiantes de 14 y 15 afios de una escuela secundaria en Espafia. Los
mismos fueron divididos en dos grupos, en los cuales uno trabajaria con unaoegéodol
tradicional y otra con la estrategia de aprendizaje cooperativo. El estudio fue dividido en
varias etapas: preparacion de materiales, disefio de unidadigir@s/ pospruebas
motivacionales. La prueba motivacional consto de seis partes: los presechurgales de

la motivacionales, grado de motivacion en clase y su desempefio, poder motivacional de
la fisica como sujeto, las fuentes de motivacion, los motivos dominantes y los efectos
motivacionales de la ensefianza aprendizaje. Uno de los gruposanietemsos
audiovisualesi relacion previa con el profesor, mientras el otro grupo tenia recursos
audiovisuales y relacion con el profesor.

Los resultados evidenciaron que el 45% de los estudiantes participantes confian
en sugosibilidades de superar los temas presentados en el estudio, fisica y quimica. Otro
25% manifestd que necesitaba ayuda, el 6@%606 que tenia mucho interés en tema.

Otro 15% reconoci6 su falta de perseverancia. El 45% obtuvo éxito en el mismo y se
sintieron motivados por el uso del equipo audiovisual (Méndez Coca, 2012).

Torchia (2012) enfatiz6 su estudio en el efecto que tuvo la estrategia del
aprendizaje cooperativo en el aprovechamiento académico de sus estudiantes en la
materia danatematicas. Otro tema que se trabajo, en este estudio, fue la percepcion de
los maestros para identificar la fuerza que tiene el aprendizaje cooperativo para mejorar
el rendimiento académico. La investigacion se desarroll6 en una escuela de Minnesota
conla participacion de 49 estudiantes de cuarto grado y cuatro maestros, como parte del
estudio, todosen forma diferente impactaban a los estudiantes con la estrategia de

aprendizaje cooperativo. Los datos fueron recopilados a través de entrevistas
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individuales grupos focales observaciones y pruebas pasunidad. Los hallazgos
demuestran que el aprendizaje cooperativo influye positivamente en el logro estudiantil.
Velazquez (2012) desarrollo su estudio en una escuela del estado de Castilla'y
Ledn en Epafa. Se impactardos gradogjuinto y sexto parmedirlos efectosle la
implementaciorde la estrategia de aprendizaje coopera®eformaron grupos para
trabajar con la estrategia de aprendizaje cooperativo en el desarrollo social de los
estudiantedp cual resulté emn mayordominio en el proceso de aprendizgjen
aumento en las destrezas sociales de integracion de estudiantes con necesidades
especiales. Cuando los estudiantes tenian limitaciones especiales se le orientaba y ofrecia
refuerzo vebal e instrucciones claras. Ademas, se integraban en gropos cuales los
ayudaban ygde ser necesarise adaptaban los ejercicios. El autor expone que los grupos
gue se formaron segun sus intereses presentaron un alto desempefio. Por otra parte, los
gue no mostraban interés y no eran responsables al realizar sus tareas, no tenian control
de las decisiones que tenian que tomar.
De Ledn (2013) determiné en su estudio la importancia que tuvo la integracion
del aprendizaje cooperativo como estratgrra el aprendizaje del idioma inglés. Los
participantes del estudio fueron 74 estudiantes, entre las edades de 13 a 15 afios, que
cursaban el noveno grado en el Instituto Nacional Experimental Dr. Werner Ovalle Lépez
en Guatemala. Se le administré uma yp posprueba, equivalente a exdmenes finales en la
unidad 2 y 3 respectivamente. Ademas, se utilizé una guia para observar la conducta de
los estudiantes. Se formd un grupo control y otro experimentaB4estudiantesada

uno. En la clase se formaramtho grupos de cuatro estudiantes y un grupo de cinco

52



estudiantes. Los estudiantes fueron ubicados de la siguiente forma: un estudiante
aventajado, dos estudiantes medios y un estudiante menos aventajado.

De Ledn (2013) destacé que, al iniciar los trabaie equipo, hubo dificultades
porque no estaban acostumbrados a las estructuras, pero durante el transcurso del estudio
y del trabajo en grupo fueron integrandose. La maestra asigné un rol y funciones a cada
estudiante, ejerciendo el papel de coordinagi@yanizador de tareas y portavoz del
grupo,y logré que todos realizaran sus funciones. La integracion de la estrategia de
aprendizaje cooperativo en el curso de inglés reflejé un leve cambio en el area académica
del grupo experimental, de no aprobadipeobado. Las habilidades de comunicacion se
desarrollaron mayormente con la integracion del aprendizaje cooperativo y la direccion
del docente.

Por su parte, Johnson (2013) llevé a cabo un estudio con estudiantes de tercer
grado de escuelasiprarias rurales de diferentes distritos escolares en Carolina del Sur.
El autor evalud el impacto que tiene la estrategia de aprendizaje cooperativo en el
rendimiento académico en seis escuelas primarias publicas. Se utilizé un plan de estudios
de aprendiaje cooperativo con tres escuelas y con las otras tres se utilizé un plan de
estudios tradicional. La matricula impactada fue de 249 estudiantes de tercer grado de las
escuelas seleccionadas. El 48% de los estudiantes estuvo expuesto a un plan de estudios
de aprendizaje cooperativo, y el 52% de los estudiantes a un plan de estudios tradicional.
Los resultados indicaron una diferencia significativa entre los métodos de aprendizaje
cooperativo y tradicional.

Castle (2014) efectud un estudio centrado en ehdtopde la estrategia de

aprendizaje cooperativo para el desarrollo cognoscitivo en la Universidad de lowa con
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estudiantes de primer afio. En el mismo, presenté el efecto de la participacion de los
estudiantes universitarios de primer afio en actividadapréadizaje cooperativo en el
desarrollo de la necesidad de la cognicion. Utilizo el modelo causal general de Pascarella
(1985), para evaluar los efectos de los ambientes diferenciales sobre el aprendizaje
estudiantil y el desarrollo cognitivo. Para logsarinvestigacion utilizé la pre y post

prueba deNational Wabash Study of Liberal Arts EducattViNSLAE). Los resultados
evidenciaron que el aprendizaje cooperativo ayuda a los estudiantes a desarrollar el
pensamiento cognoscitivo, lo que probablemdempactara a lo largo de sus vidas.

Mehta y Kulshrestha (2014) presentaron una investigaciédrde implantar el
aprendizaje cooperativo y examinar su efecto en las habilidades sociales y cooperativas
mientras se imparte la materia de educacion fiemti_os autores utilizaron la técnica de
Jigsaw(rompecabeza). Esta técnica se utiliza mucho en la clase de ciencia para
desarrollar habilidades sociales y cooperativas. La misma fue aplicada a 40 estudiantes de
la clase de ciencias de noveno grado, en grupos heterogéneos basatilgyencia y
género, en una escuela en la India. La investigacion se presentd en la planificacion,
implementacion y observacion de las habilidades. Los estudiantes desarrollaron la
sensacion de trabajar en grupo y evaluar la funcion que tiene cada miembro para lograr el
trabajo en equipo. El rendimiento académico mejoré en un periodo de 10 dias.

Por su parte, Alicea (2015) efectu6 una investigacion cuasiexperimental para
determinar el efecto de la estrategia de aprendizaje cooperativo en el dominio de
destrezas de esttra y en las actitudes hacia la materia de Inglés con estudiantes de
undécimo grado en una escuela en San German, Puerto Rico. El estudio se realizé con un

grupo experimental de 20 estudiantes de una poblacién de 21 y un grupo control de 28
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estudiantese& una poblacién de 29, ambos intactos. Ambos grupos usaron moédulos
disefiados por el investigador. El grupo experimental utiliz@atning Assessment &
Cooperation Writing Moduleara el dominio de destrezas de escritura y se integro la
estrategia de apmdizaje cooperativo. Por otra parte, en el grupo control utiligdriging
Module Controlcon las mismas lecciones y contenidos del grupo experimental, pero no
integro la estrategia de aprendizaje cooperativo.

Las conclusiones obtenidas de la investigaandicaron que, en las destrezas de
escritura, los estudiantes del grupo control fracasaron y el grupo experimental fue
deficiente. Aunque hubo aumento mayor en el aprendizaje de los estudiantes del grupo
experimental, sin embargo, no hubo diferenciaiativa entre los grupos. Segun
Alicea (2015), el grupo experimental aumento su ejecutoria en el dominio de las
destrezas de escritura en Inglés (A, B, C), mientras el grupo control no demostro
cambios. Las actitudes del grupo experimental y el gruptaisiempre se mantuvieron
positivas hacia la clase.

El estudio aporté recursos educativos para el uso de los maestros y los
estudiantes. El autor contribuyd con dos moédulos para el desarrollo de las destrezas de
escrituras con actividades, ingtciones, rabricas y técnicas para que los estudiantes
pudieranrealizar ensayos descriptivos en Inglés. Ademas, el autor recomienda capacitar a
maestros con talleres, charlasaching entre otros (Alicea, 2015).

Bilen y Mige (2015), en su investigén, se enfocaron en identificar los efectos
de la estrategia de aprendizaje cooperativo en el desarrollo de las destrezas de
vocabulario y gramatica. La muestra flex8 estudiantes de cuarto grado de una escuela

privada en Turquia. EI maestro utilizbdstructura de Kagan en el salén de clases con el
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grupo experimental y se trabajaron 112 lecciones en clase. Los hallazgos revelaron que
habia una diferencia significativa entre los resultados del grupo experimental y el grupo
control. El grupo experimealt obtuvo la puntuacion mas alta en la posprueba. Los
estudiantes lograron aumentar su conocimiento sobre la estrategia de aprendizaje
cooperativo y aplicarlo a sus destrezas de vocabulario en la materia de Inglés.

Lin (2015), en su estudio, presentdngortancia de ofrecer alternativas que
ayuden el desarrollo de la lectura con el uso de la estrategia de aprendizaje cooperativo.
Los participantes del estudio fueron 32 estudiantes de sexto grado en una escuela
elemental de Taiwarkl estudio consistian una prgruebay unapospruebalos
estudiantes fueron divididos en cinco grupos y fueron atendidos por un maestro y diez
asistentes. Se prepararon guiones de cuentos, los cuales fueron repasados e interpretados
por los estudiantefuegq los asistetes ayudaron en la lectufdespuégle repasar la
lectura,los estudiantegabajaron un libro usando su imaginacion. El misminise
elaborandsemanalmentg luego fue presentado a sus padres.

Lin (2005) concluyé que el desarrollo de las actividaele la clase de Inglés con
la estrategia de aprendizaje cooperativo reflejo interés, motivacion, seguridad, liderazgo,
mayor participacion e interaccion al resolver problemas, entre otros. El autor indicé que
aunqgue hubo logros, siempre es necesario aameltiempo de impacto con sus
estudiantes para continuar refardalas destrezas de lectura. Ademas, enfatiz6 que el
maestro debe ofrecer actividades que motiven el aprendizaje de los estudiantes y
fomentar la estrategia de aprendizaje cooperativo para ampliar el proglesaniemos

Remillard (2015)por suparte, detacé en su estudio la importancia que tiene la

estrategia de aprendizaje cooperativo en puntuaciones de matematicas en una escuela
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privada, en Washington D.C.. La participacion fue de 47 estudiantes, una matricula muy
limitada. En este estudio, se tralajacuatro clases de Matematicas de sexto, séptimo,
octavo grado y una de Algebra. Para trabajar este estudio, solo participo un maestro con
escaso conocimiento sobre el aprendizaje cooperativo. Se ofrecieron dos cuestionarios,
uno al inicio y otro al fine para determinar el conocimiento que tenian de la estrategia de
aprendizaje cooperativo. Ademas, se usaron las calificaciones del trimestre. La encuesta
revel6 que los estudiantes comprendieron el concepto de aprendizaje cooperativo, pero
indicaron gque a les resulté facil por el poco conocimiento del maestro al momento de
explicar los roles a trabajar en clase.

Tan (2015), por otro lado, centrd su investigacion en los problemas existentes en
la aplicacion del aprendizaje cooperativo en la ensefianzagiies en una escuela rural
del nivel intermedio en China. Para impactar la muestra, se entregaron 110 cuestionarios
para ser contestados por los estudiaseesealizaron 12 entrevistas cortas a maestros de
la escuela y se observaron tres clases dondepsetia el aprendizaje cooperativo. Los
resultados del estudio evidenciaron: falta de interés de los estugianpesticipar del
aprendizaje cooperativo, falta de conciencia y destrezas de aprendizaje, falta de
entendimiento de los maestros con rela@btrabajo cooperativo, no existia una division
de grupos en forma proporcionada, no identificaban los roles correctamente, falta de
mecanismos de evaluacion.

Vega y Hederich (2015) enfocaron su investigacion en los beneficios del
aprendizaje @operativo y su impacto en el rendimiento de los estudiantes de cuarto grado
relacionado con su estilo cognitivo. En el aprendizaje social se destacé el desarrollo de la

estructura social en diversas situaciones de aprendizaje. Los instrumentos dedevaluaci
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gue se usaron en la investigacion fueron: HEMl{edded Figure T@sinstrumento para
determinar los estilos cognitivos en la dimension de independeagendencia de

campo y "Prueba de Matematicas y de Espafiol". Estas pruebas fueron utilizadas para
evaluar el nivel de rendimiento alcanzado por los estudiantes de tercero, quinto, séptimo
y noveno grados en Bogota, Colombia.

Los autores sefialaron que los resultados de los estudiantes en la materia de
Matematicas fueron superiores con el ustadsstrategia de aprendizaje cooperativo,
contrario al uso de estrategias competitivas e individualistas. Por el contrario, en la
materia del lenguaje no se observé progreso, atribuido a que las lecturas eran
desarrolladas en forma individual (Vega y Hécler2015).

Asha y Hawi (2016), en su estudio, determinaron el impacto del aprendizaje
cooperativo en el desarrollo de los estudiantes de sexto grado en la toma de decisiones. El
estudio se realizd durante el segundo semestre, en la materia de MaterB&timpacto
una matricula de 48 nifias en escuelas primarias administradasdg@ncia de
Naciones Unidas para los Refugiados de Palestina en Oriente Proximo (UNRW, por sus
siglas en inglés)as cuales fueron divididas en dos grupos en forma alkeafdgunos
aspectos que se utilizaron fueron: maestro cualificado, estrategias disefiadas por el
modulo estratégico de ensefianza cooperativa, examen de logros preparado por
investigadores del estudio, entre otros. Los investigadores demostraron calisuedst
impacto de la interaccion y la integracidon de la estrategia de aprendizaje cooperativo en
estudiantes para la mejoria de las destrezas en la toma de decisiones y asi obtener una
meta en comun. La toma de decisiones ayuda al estudiante a adapsarsat®rno,

logro de metas y aspiraciones y ser participante activaafizaazaisus metas. Los
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autores recomendaron ampliar el uso de la estrategia de aprendizaje cooperativo en la
sala de clases, en textos y fomentar en los estudiantes las invesggambre el tema.
Caicedo (2016) efectu6 una investigacion sobre la incidencia del aprendizaje
cooperativo en el avance de adolescentes en la escritura en ingtkdemtentes dena
escuela publica de Colombia. En la misma participaron cuatro gdepsptimo grado,
los cuales fueron divididos en nueve subgrupos, cada uno enfocado en un rol cooperativo
diferente, atendiendo su nivel académico, caracteristicas de liderato, comportamiento
social y estilo de aprendizaje. Para lograr integrar la egitiade aprendizaje cooperativo
se prepararon lecciones en las siguientes seis etapas:
1. Primera etapa: Cuestionariodgnocimiento previo sobre la escritura y

trabajo cooperativo

2. Segunda etapa: LeccionQraciones comparativas

3. Tercera etapéEl viejo ya

4, Cuarta etapa: CuestionarioSentimientos e impresiones sobre el trabajo
realizado

5. Quinta etapa: Leccion Escritura libre

6. Sexta etapa: CuestionariolB)presiones finales

Concluyd, en su investigacion, que la estrategia de aprendizagratepy la
escritura se pueden utilizar para mejorar el aprovechamiento académico y areas
personales. Los estudiantes demostraron mayor concienciacién con el trabajo cooperativo
y la forma de expresar sus ideas al hacer la integracion de ambos. Ligaolozat
resalté la importancia de desarrollar textos que fomenten la escritura desde otras

perspectivas (Caicedo, 2016).
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Contreras Ledn y Chapeton Castro (2016) presentaron, en su estudio, el
aprendizaje social como una propuesta para aplicarmeatéxia de Inglés con séptimo
grado de una escuela intermedia en Bogota, Colombia. En este estudio, participaron 30
estudiantes de séptimo grado, los cuales fluctuaban de 12 a 15 afios. Los estudiantes
seleccionados, luego de ser probados, se clasificarehngvel basico. Otro factor
importante para la seleccion de los estudiantes fue su comportamiento y actitudes
relacionadas al respeto. El disefio instruccional se bas6 en cuatro ciclos con dieciséis
sesiones, desarrollado en dieciséis semanas. El prichefue exploratoriogsto con el
propésito de conocerse y conocer los intereses de los estudiantes. Luego de las
observaciones realizadas por los maestros y completar un cuestionario, se seleccionaron
los temas a trabajar en cada ciclo siguiente. Estoas fueron: ciclo 1: yo, mi equipo y
mi clase; ciclo 2: yo y mi comunidad escolar, mis derechos y responsabilidades en la
escuela; ciclo 3, yo y mi familia, derechos y responsabilidades en mi familia.

Los docentes détrograma de Inglés estaban enfocadn ensefiar sus clases y
fomentar la comprension y el dialogo con sus estudiantes. Los autores expusieron que,
cuando se logré el didlogo entre estudiantes y maestros, hutlanéadde esforzarse
por completar sus trabajos y también mejoraron susidesién losaspecto social y
académico (Contreras Ledn y Chapeton Castro, 2016).

Geng (2016) manifestd, en su estudio, la importancia que tiene la efectividad del
aprendizajeen las cienciasuando se utilizéa estrategia de aprendizaje cooperativo. El
mismo se llevd a cabo en una escuela primaria de Turquia, con estudiantes de sexto
grado.El modelo de investigacion usafie elde Solomon. Se formaron al azar cuatro

grupos de estudiantes, de los cualesgdopos fueron seleccionados y dos escogidos al
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azar. Los resultados del estudio reflejaron que el 85.07% de los estudiantes que usaron la
estrategia de aprendizaje cooperativo evidenciaron que es esencial para demostrar que el
razonamiento, el pensamieraidtico y la reflexion se originan en las interacciones

sociales. Por consiguiente, a los estudiantes es necesarios llevarlos a trabajar con sus
pares y realizar trabajo estructurado para ir formando sus propias ideas en beneficio del
grupo y destacar @jprendizaje en beneficio de todos

Gillies (2016) efectud una revision sobre investigaciones y practicas de la
estrategia de aprendizaje cooperativo. Evalu6 117 trasfondos de investigaciones de
aprendizaje cooperativo, encantue, para el 1980, fue gse publico el primer
metaanalisis en una escuela norteamericana. En diversos estudios, los hallazgos fueron
consistentegpues demostrarague cuando se aplico la estrategia de aprendizaje
cooperativo los resultados fueron consistentes en el aprengiaagecializacion de los
estudiantes

Gillies (2016) recomendd, en su estudio, el uso de los cinco componentes claves
para un aprendizaje cooperativo que estan ligados a sus estructuras, segun habian
expuesto Johnson y Johnson (1983}0s son:

1. Estructuracion de la interdependencia positiva dentro de una situacion de
aprendizaje, para que se entienda que en un grupo todos son necesarios para alcanzar el
éxito.

2. Una cooperacion exitosa con la interaccion del lider y los mierndietos
grupolos puede conducir a alcamza meta.

3. Contabilidad individual o la responsabilidad personal, enfocarse en

culminar su tarea y ayudar a otros para hacerla.
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4, Promocién y desarrollo de destrezas interpersonales para resolver
situaciones entre los participantes de una actividad.

5. Procesamiento grupphra analizar los logros alcanzados en forma
colectiva

Yoruk (2016) presentd, en su investigacion realizada en una escuela de Turquia,
las ideas de estudiantes solarestrategia de aprendizaje cooperativo. Destaco, en su
estudio, la implantacion de la estrategia de aprendizaje cooperativo en el ambiente de
clases de estudiantes. Los 60 estudiantes que formaron parte del estudio participaban del
laboratorio de Quimicd.os resultados obtenidos al comparar la prepruebay la
posprueba fueron positivos.

La estrategia de aprendizaje cooperativo ayudo a los estudiantes en el salon de
clases y contribuy6 a desarrollar su confianasgr candidatos bien entrenados para
futuros trabajos. El desarrollo de la autoadia llevo a los estudiantes a ser las personas
confiadas en si mismos y desarrollar sus habilidades para ser utiles en su comunidad
(Yoruk, 2016).

Los resultados del estudio consideraron los pares de ambogaexgipes de la
interaccion social, lo cual no afectd el proceso educativo. La estrategia de aprendizaje
cooperativo reflejo aumento en la sociabilidad entre los estudiantes, la confianza en si
mismasy la conciencia sobre el medioambiente, entre otfosdato importante del
estudio fue la integracion de los estudiantes con sus maestros, lo que aumento su
confianza y facilit el proceso de ensefianza aprendizaje (Yoruk, 2016).

Iglesias, Lépez y Fernand&do (2017) destacaron, en su estudioglestos de

la ensefianza de las Matematicas a través del aprendizaje cooperasiggundo curso
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de educacion primaria. Los participantes fueron 33 estudiantes de dos grupos del segundo
grado de primaria, al norte de Espafia. El enfoque fue mixto. Se nsiddologia
cooperativa y el uso tleuestionario de conocimiento matematico. Los resultados
cuantitativos reflejaron que el grupo que trabajé cooperativamente obtuvo mejor
rendimiento en la materia de matematicas. Por otra parte, de los resultadasvosli
surgen tres categorias positivas: diversion, aprender y trabajo en equipo. Ademas, tres
categorias negativas: aburrida, dificil y mal comportamiento.

Luego de aplicar técnicas variadas en la ensefianza de las Matematicas, Iglesias,
Lopez y FernandeRio (2017) indicaron que se reflejaron altos niveles de rendimiento en
los estudiantes. Los resultados obtenidos en el estudio se ubicaron en seis ¢dtegorias
positivas y tres negativas. Las categorias positivas fueron:

1. La diversion donde los dos grupos de estudiantes realizaron actividades de
arte y juegos de palabras, lo que hizo que los estudiantes se divirtieran.

2. El aprender, se le daba el motivagadquirir conocimientd

3. El trabajo en equipo les daba mayor seguridad y se reflejaba la
cooperacion entre sus pares.

Mientras, las categorias negativas fueron:

1. El aburrimiento se presentaba en los estudiantes que no usaban el

aprendizaje cooperativo.

2. El aspecto de la dificultad de la materia se present6 en estudiantes de bajo
desempenio.
3. Y, el mal comportamiento en clases se presentd en estudiantes de bajo

desempeiio (Iglesias, Lopez y Fernangéz, 2017).
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Erdogan (2018) efectu6 un estudio para idieat si habia decto del aprendizaje
cooperativo apoyado por actividades de pensamiento reflexivo en habilidades de
pensamiento critico en estudiantes de séptimo grado de una escuela en Turquia. La
muestra de 70 estudiantes se dividio en dos gruposp@nfno y masculino
respectivamente. Al grupo control se le condujo con la guia del curriculo, los ejercicios
fueron discutidos y corregidos en la pizarra bajo la direccion de la maestra. Por otra parte,
el grupo experimental trabajo en forma diferentelaastrategia de aprendizaje
cooperativo. La autora destaco los hallazgos, luego de aplicarse la estrategia de
aprendizaje cooperativo al grupo experimental. Ademas, concluyé que los estudiantes
gue discutian con sus pares los resultados y reflexionadrsamtente mejoraron las
habilidades de pensamiento critico.

Mendoza (2018) enfocé su estudio en la influencia de la metodologia cooperativa
en el rendimiento académico de los estudiantes de segundo afio en una escuela primaria
de Guatemala. Para @demollarla investigaciénse seleccionaron dos grupos, control y
experimental. Al grupo experimental no se le aplicé la estrategia de aprendizaje
cooperativo, mientras al grupo control se le aplico la estrategia. La autora prepar6 un
cuestionario tipo preba de seleccion multiple con 20 premisas y un valor de 100 puntos.
El mismo se ofreci6 al inicio y al final de las 15 sesiones basadas en la metodologia
cooperativa. El grupo control obtuvo en la preprueba un promedio de 66.09% y el grupo
experimental 6.B3% para 1.74% de diferenciaientras que, en la posprueba el grupo
control reflejé un promedio de 66.96% y el grupo experimental un 75.22%. El aumento
para el grupo experimental con el uso de la estrategia de aprendizaje cooperativo fue de

8.26%, reflgandoasi unefecto positiveen su utilizacion
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Santiago (2018) realizé un estudio sobre la estrategia de aprendizaje cooperativo
como estrategia para fortalecer la comprension lectora en estudiantes de quinto grado de
escuela primaria. Esta invesrcion se efectu6 con 19 estudiantes, los cuales tenian
problemas de comprension lectora. Para impactar a los estudiantes, se aplico la estrategia
de aprendizaje cooperativo, enfocado en un cambio de metodologia. El estaditdse
en la investigacion eaccion, con énfasis en la accidn social. La autora expuso en su
investigacion lo siguiente:

La eleccién de la estrategia de aprendizaje cooperativo favorece la inclusion de

todo el alumno que posee diferentes caracteristicas intelectuales y no hace

distincién alguna para que los estudiantes aprendan trabajar en conjunto y con
diferentes condiciones, niveles y estilos de aprendizaje que puedan encontrarse en

un futuro (pag. 18).

La investigacion tuvo una duracion de doce semanas de intervenciones con los
estudiantes, reuniéndose dos veces por semana. Se ofragéueba diagndstica al
inicio y un cuestionario al finalizar las intervenciones para corecantirde los
estudiantes durante la investigacion. En los hallazgos obtenidos de la investigacion se
destaca que el 80% de los estudiantes trabajo corplarirantacion de estrategias,
modalidades y actividades para la comprension lectararesultadogueronfavorables
con la integracion de la estrategia del aprendizaje coopenatigsel 80% de los
estudiantes pudo aplicar la misma (Santiago, 2018).

Wyman (2018) llev6 a cabo una investigacion con disefio cuantitativo y
cuasiexperimental, en una escuela del estado de Georgia en Estados Unidos. El mismo

estaba dirigido a destacar la estrategia de aprendizaje cooperativo para evaluar el logro
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académican grupos homogeéneos y heterogéneos. El investigador ofrecié una encuesta,
en la cual participaron 71 estudiandesquinto gradode los cuales se excluyeron 14 por
diferentes factores. La muestra establecida fue de 57 estudiantes, entre las edades de 10
12 afos. Los hallazgos encontrados fueron respecto al logro académico mediante el uso
de la estrategia de aprendizaje cooperativo. El grupo homogéneo supero al grupo
heterogéneo, aunque la diferencia entre la media fue de 0.291 puntos. Las relaciones
scciales entre los estudiantes fueron excelentes.

Dentup y Onthanee (2019) realizaron un estudio para determinar la efectividad de
la estrategia de aprendizaje cooperativo en las habilidades comunicativas del idioma
inglés En el estudio, participaron 19%ediantes de cuarto grado en un area rural de
Tailandia. Se ofrecié una preprueba al inicio de la primera semana y una posprueba al
final de la quinta semana, duracion que tuvo el estudio. Los autores expusieron que, al
inicio del estudio, los estudiantesstraron resistencia a participar en clase, debido a que
la ensefianza cultural que recibtandia a la pasividad y no promovia la argumentacion
en clase. Para lograr la participacion de los estudiantes, los maestros tuvieron que aplicar
refuerzo positivey destacar la importancia de su participacion en clase. Con toda la
ayuda ofrecida por el maestro, los estudiantes de bajo rendimiento se integraron a la
participacion en clase. Los resultados de la preprueba reflejaron que 47.3% de los
participantes domiaron las areas examinadas. Mientras, en la posprueba, el 100% de los
participantes lograron dominar todas las areas, esto para un aumento de 52.7%. Segun
Rabgay (2018), citado por Dentup y Onthanee (2019), este logro se debe a la actitud
positiva cuandae les ensefid a usar la estrategia de aprendizaje cooperativo para reforzar

su aprendizaje.
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Dominio conceptual y metodoldgico de la estrategia de aprendizaje cooperatpor
maestros

Ocasio de Rodriguez (2003) presenta difieestudios realizados con
profesores y estudiantes sobre el proceso de ensefianza y aprendizaje. Sheffield (1974),
citado por Ocasio de Rodriguez (2003), efectudé un estudio con una muestra de 23
profesores canadienses, en su maydebhan importanciala participacion de sus
estudiantes en su propio aprendizaje. Para lograrlo, los maestros se mostraban
entusiasmados y ayudaban a los estudiantes ofreciéndoles retroalimentacion. Por lo tanto,
un estudio realizado por la Universidad de Califoam®avis, 338 estudiantes
completaron un cuestionario para identificar a sus mejores y peores maestros (Ocasio de
Rodriguez, 2003Estos fueron clasificados en cinco grupos:

1. Dominio del contenido de la materia en términos del analisis de los
conceptos yss implicaciones practicgmra facilitar lacomprension.

2. Instruccion organizada y clara, caracterizada por ejemplos apropiados,
progresion logica de las ideas e intervalos de tiempo adecuados al resumir.

3. Interaccidn positiva entre ptofesor y el grupo de estudiantes, con el
propésito de incentivar la participacion del grupo a través del uso adecuado de
demostraciones discusiones, preguntas y asignaciones.

4, Interaccidn positiva entre profespsus estudiantes respondées cono
individuosdentro y fuera del salén de clases.

5. Dinamismo y entusiasmo del profesor al despertar el interés de los
estudiantes para involucrarse activamente y responder de manera efectiva (Ocasio de

Rodriguez, 2003).
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En los estudios psentados por Ocasio de Rodriguez (2003), se reflejaron dos
dimensiones sobre los profesoces respecto ks estudiantesLos atributos
profesionales y personales. Los atributos personales estan relacionados con la
personalidad y la forma de exponenainsaje con mayor o0 menor intensidad, ya sea con
entusiasmo, sensibilidad y sentido del humor. El entusiasmo se percibe por las
expresiones faciales, el vigor y dinamismo al presentar cada leccién. La sensibilidad es la
forma que los estudiantes descrilsemo espontaneo, amistoso, interesado por los
demas, atento al escuchar, respetuoso, entre otras caracteristicas. La forma de presentar
su estado de animo permite enfrentar las diversas situaciones sin que se afecte el
aprendizaje.

En el aspecto conceptual educador ejerce la funcién de facilitador y el
estudiante como participante activo. Esto a su vez, presenta al educador como el que
trasmite la ensefianza, enfocado en el aprendizaje del estudianterriotiyaea este a
ser receptivpaadquirir lasherramientas cognitivas que se le ofrecen y a usarlas para su
propio desarrollo. La comunicacion entre educador y estudiante debe ser reciproca,
porque las experiencias de cada uno son las que fortalecen el proceso de aprendizaje. El
tipo de comunicaciéafectara luego su entorno social y cultural, entre otros (Ocasio de
Rodriguez, 2003).

Por su parte, Roman (2009) realiz6 una investigacion que consistio en revisar
documentos que evidenciaron la importancia que puede tener el aprendizaje cooperativo
comoestrategia para mejorar actitudes entre estudiantes del nivel elemental. En los
hallazgos encontr6 que los maestros muestran dificultad cuando éstos entienden que el

aprendizaje cooperativo es para mejorar relaciones sociales versus el nivel académico.
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Los maestros deben entender que los cambios sociales han relegado la ensefanza
tradicional, por consiguiente, la integracion de nuevas estrategias y estilos de ensefianza
son necesarios.

La colaboracién y el trabajo cooperativo se integraron durante ekprdee
ensefianza de manera simultanea. Diversos estudios han comprobado que los estudiantes
aprenden mas, les agrada mas la escuela y establecen mejores relaciones con los demas
cuando aumenta su autoestiriatas relaciones son nefectivas cuando aprende
habilidades socialgstrabajan en grupos cooperativos. En el aprendizaje cooperativo
coexistercuatro elementos basicos: interaccion personal, responsabilidad individual,
interdependencia positiva y desarrollo de estrategias sociales. El aprendipajatbom
es una estrategia que mejora la calidatinjiveldd rendimiento de los estudiantes, por
ende, su estructura debe llevarse de manera adecuada y rigurosa (Roman, 2009).

En otra investigacion en Puerto Rico, Sanchez (2011) estudié el dominio
coneptual y el dominio metodolégico del aprendizaje cooperativo, el cual relacioné con
el tema expuesto por Ocasio de Rodriguez (2003). El investigador indago sobre el tema
de dominio conceptual y metodoldgico de la estrategia de aprendizaje cooperativo en
maestros de Ciencia de cuarto grado de la Region Educativa de Ponce, Puerto Rico y la
relacion con su preparacién académica, experiencia docente y frecuencia de uso de esta
estrategia educativa en la sala de clases. Su investigacion fue no experimental
cuanttativa y utilizé un disefio transeccional exploratorio, descriptivo y correlacional.

La investigacién realizada por Sanchez (2011) tuvo una participaron de 118
maestros de Ciencia de cuarto grado. Los mismos contestaron un cuestionario subdivido

en la pate | (perfil de la muestra) y parte Il {Alominio conceptual y Bdominio
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metodoldgico de la estrategia de aprendizaje cooperativo). Para contestar las preguntas
de investigacion, se utilizé el coeficiente de confiabilidad, la prueba de correlacion
Speaman Brown y la estadistica descriptiva (por ciento, promedio y desviacion estandar)
para contestar las preguntas de investigacion.

La investigacion evidencio los siguientes hallazgos: poco dominio conceptual de
la estrategia de aprendizaje coopemtino dominio metodoldgico de la estrategia de
aprendizaje cooperativo, relacion significativa entre el dominio conceptual y el dominio
metodoldgico de la estrategia de aprendizaje cooperativo, relacion significativa entre el
dominio conceptual de latestegia de aprendizaje cooperativo en la sala de clases y
ninguna relacién significativa entre el dominio metodoldgico de la estrategia de
aprendizaje cooperativo de los maesti@nbiénsu preparacion académica, experiencia
docente y frecuencia de ude esta estrategia educativa en la sala de clases (Sanchez,
2011).

Hennessey y Dionigi (2013) presentaron, en su investigacion, la implantacion de
la estrategia de aprendizaje cooperativo en escuelas primarias de Australiay la
percepcion de lomaestros. Se utilizé6 una muestra de 12 maestros australianos en una
escuela primaria. Los mismos participaron de entrevistas semiestructuradas, donde
explicaban el conocimiento que tenian del concepto de aprendizaje cooperativo y sus
caracteristicas.

Los autores plantearon que el conocimiento del concepto es importante para la
implementacion en la sala de clases. Los maestros con mayor conocimiento del tema
entendian que la edad del maestro no afectaba la ensefianza de la estrategia de

aprendizaje cooperaby mientras los de menor conocimiento mostraron reservas en la
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implementacion del tema con sus estudiamtdemas presentaron en su investigacion la
importanciade que el maestro conozca las caracteristicas y el funcionamiento de la
estrategia de aprermdije cooperativo en la sala de clases. El resultado obtenido reflejo
gue el 17% de los maestros tenian dominio de la estrategia de aprendizaje cooperativo.
Los autores concluyeron que existe mucha informacion del tema, que la forma de
presentarlo a los neatros no ha sido muy completa y que el tema ha sido acogido con
resistencia. Hennessey y Dionigi (2013) recomendaron que los maestros necesitan mas
tiempo y apoyo estructural para desarrollar un curriculo que promueva los enfoques
necesarios para la ensefza del aprendizaje cooperativo a sus estudiantes.

Maldonado (2013), por su parte, llevd a cabo una investigacion dirigida a
comprobar en qué medida el docamiéza elaprendizaje cooperativo en el ciclo de la
educacién basica. La autora pretendia, en su estugiee fortaleciera el rol docente y
las nuevas practicas pedagoégifiseranpertinentes a las necesidades del contexto de su
pais, Guatemala. La poblacién participante estuvo compuesta por 24 docentes una
muestra de 183 estudiantes del ciclo basico. Los resultados reflejaron que 34% de los
maestros planificaban con la metodologia de la estrategia cooperativa. Por otra parte, los
estudiantes expresaron que el enfoque cooperativo que ofrecian los docentes era muy
pobre.

Veladzquez (2013), por su parte, investigé qué hacen los docentes gae etiliz
aprendizaje cooperativo en sus clases de Educacion.Adiemas, interesaltlemostrar
gue los docenteen muchas ocasione® entendian la metodologtl.investigador
trabajo un enfoque metodoldgico con un cuestionario exploratorio para eatudiar

profundidad temas bajo un enfoque metodoldgico cualitativo dirigido a maestros. El tema
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para la investigacion se enfoc6 en conocer y analizar el dominio que tienen los docentes
de Educacion Fisica de la estrategia aprendizaje cooperativo y el modolen qu
implementan en sus clases.

Velazquez (2013) centro su investigacion en una cualitativa, porque entendia que
estaba orientada a la comprension en profundidad de los fendmenos educativos y
sociales, a la transformacion de las practicas y esosrsrctioeducativos, a la toma de
decisiones ytambién hacia el descubrimiento de un cuerpo organizado de
conocimientos. El objetivo de la investigacion se enfoco en la accion humana 'y sus
significados en la construccion del conocimiento. Por consiguieate lograr llegar a
un gran namero de maestres trabajé con un cuestionario e integro siete estudios de
casos con estudiantes. El resultado final se logré mediante un andlisis focalizado para
identificar las diferencias entre el aprendizaje y owa®ds de aprendizaje basadas en la
interaccion entre pares.

Mendoza (2018) presentd, en su estudio, la influencia de la metodologia
cooperativa en el rendimiento académico de los alumnos de segundo afio de la Primaria
del Colegio Intellego, en el &rea demmicacion y Lenguaje. Su estudio impact6 a dos
grupos (control y experimental), compuestos por 23 estudiantes cada uno. La autora
preparé un cuestionario tipo prueba de seleccién multiple con 20 premisas y un valor de
100 puntos. EI mismo se ofrecié aidio y al final de las 15 sesiones basadas en la
metodologia cooperativa. El grupo control obtuvo en la preprueba un promedio de
66.09% y el grupo experimental 67.83% para 1.74% de diferencia. Mientras que, en la
pospruebgel grupo control reflejéo un pmedio de 66.96% Yy el grupo experimental un

75.22%. El aumento para el grupo experimental con el uso de la estrategia de

72



aprendizaje cooperativo fue de 8.26%, reflejamadefecto positivo.

Mendoza (2018) usoé la estrategia de aprendizaje cooperatide
estudiantes se apoyaron erglies con el fin de lograr objetivos, metas y el desarrollo de
una comunicacién social en un ambiente progei@ elaprendizaje. La autora dirigié su
estudio a ofrecer técnicas de ensefianza aprendizaje al edw@dgue impactara al
estudiante con rezago académica metodologia de aprendizaje cooperativo ayudo a
gue los educadores ofrecieran alternativas a sus estudiantes y que éstos desarrollaran sus
capacidades y fortalezas para mejorar su rendimiento académic
Preparacion académica de los maestros del nivel primario

En esta seccidn de la revision de la literatura, se incluyen consideraciones
generales respecto a los programas de preparacion de maestros. Luego, se incluyen
estudios y otras publicacionesn relaciora este tema en Puerto Rico.

Consideraciones generaleschwille y Dembélé (2007) argumentaron que la
formulacién de la politica publica y el disefio de los programas de preparacion de
maestros deben tomar en consideracion las etapas de aprendizaje del maestro. El
desarrollo profesional es la fase mas impaetapor ser la mas prolongada y la que le
permite al maestro continuar adaptando y perfeccionando sus destrezas y practicas
pedagdgicas en la sala de clases, de acuerdo con los cambios en el contexto
socioecondémico.

Steward (2012) sefal6é que el procesgldbalizacion ha afectado al sistema
educativo muchos paises, segun los antecedentes culturales y lingtisticos. Sin embargo,
otros paises en el area educativa han superado a los Estados Unidos de América en el

aprovechamiento académico, taza de gradugeittne otros. La autora hizo énfasis en la
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necesidad de reforzar el sistema educativo para lograr una educacion de excelencia en
términos de rendimiento académico, retencion equidad y otros.

Por consiguiente, segun Stewart (2012), para que el sistewatied pueda
alcanzar un nivel de excelencia, es importante destacar ocho estrategias fundamentales
para lograrloEstas son: vision y liderazgoestandares ambiciosos o elevados para los
estudiantescompromiso con un sistema educativo equitativo eigiat; maestros y
lideres de alta calidadlineamiento y coherencia entre las metas del sistema educativo y
la praxis en las escuelas y las salas de;ajgsencia y rendicion de cuentas basadas en
19 metas y logros anuales para directores de escumlasstrosmotivacion estudiantil
y una orientacion global en los lideres, los maestros y el curriculo que mira hacia el
futuro (Stewart, 2012)

Segun expusieron Vaillant y Manso (2013), el sistema educativo en diferentes
partes del mundo se enftara cambios en sus plataformas, curriculos, capacitacion de su
personal docente, entre otros cambios. Esta situacion llasaiaiversidadesraalizar
variacionegjue sean acordes con las exigencias del sistema educativo de cdda pais
preparacion denaestros es el area que mayor enfogoeyatencion necesita. El
sistema universitario tiene el reto y compromiso de modificar sus curriculos para que
cumplan con las demandas del sistema educgtivonenmaestros capacitados
académicamente, con conm@gntos necesarios para impactar la diversidad de
estudiantes que puedan que seoatrarseen las diferentes salas de clases.

Fullan y Hopkins (1998), citados por Vaillant y Manso (2013), expusieron la
necesidad de reformar la formacion y compromidaldeente Para lograrlgpropusieron

generar cambiasignificativosen las siguientes areas:
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1. Generar una base de conocimiento mayor para la docencia y la formacion

docente.
2. Atraer estudiantes capaces, diversos y comprometidos con la profesion.
3. Redisefar los programas de formacion para fortalecer los vinculos entre

las artesy las ciencias y entre la teoria y la practica.

4, Reformar las condiciones de trabajo en las escuelas.

5. Desarrollar y monitorear estandares externos pagadagamaslos
docentes yara los candidatosegercer el magisterio.

6. Desarrollar investigacion rigurosaentrada en la docencia y la formacion
del educadofpag. 134).

En Puerto Rico.EIl Departamento de Educacion de Puerto Rico (DEPR, 2003)
establecio, en éroyecto de Renovacion Curriculajue un maestro debe preparar
ambientes de aprendizaje, desarrollar la estrategia de aprendizaje cooperativo, proveer
ideas que lleven al estudiard la reflexién y desarrollo del conocimierpor
consiguiente, el maestro debe facilitar a sus estudiantes las metodologias y técnicas
didacticas. Un maestro debe ser el modelo para el desarrollo integral del estudiante y
promover el desarrollo intelaal, emocional, social, fisigpéticomoral.

Cruz (2005) expuso, en una conferencia dictada, que los programas de
preparacion de maestros en el ejercicio de la profesién reflejan una pobre ejecutoria de
los egresados. Ademas, sefialo lo siguiente:

No podemos seguir deteniendo el éxito educativo en Puerto Rico a base de datos

gue inciden en la calidad de los seres humanos. Que hay tantos miles de maestros;

gue graduamos tantos bachilleres; que se ofrecen maestrias en todos los lugares de
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la Isla; quegenemos mas Programas de Preparacion de Maestros, que tantos
estados de la unidn... Nada de esto significa que la educacion que reciben nuestros
educandos es de la mas alta calidad (pag.1).
Por otra parte, el DEPR (2008) expone la importancia de fornsantis que
sean impactados por las experiencias sociales y académicas. Se resaltan las cualidades de
un excelente facilitador del aprendizaje y su compromiso por llevar al salon de clases,
maestros competentes y comprometidos con la educacion. Ademasadazstesarrollo
de estandares sobre la formacion y certificaciones para nuevos maestros del
Departamento de Educacion, sea del nivel elemental o secundario y la materia de
ensefanza.
La UNESCO (2007), citada por el DEPR (2008), explica la impoidaque tiene
la preparacion de maestros en la siguiente exposicion:
En coherencia con ese planteamiento, para incrementar los niveles de calidad y
equidad de los sistemas educativos resulta fundamental, no sélo optimizar los
sistemas de formacion iniciplpermanente para los maestros y profesores, sino
también lograr que la profesién docente sea una actividad laboral atractiva, de tal
forma que sea llamativa para las nuevas generaciones, asi como que los docentes
mantengan una alta motivacion a lo ladgotoda su profesional, haciendo de esta
manera, que los buenos profesores permanezcan en ella hasta su jubilacion; y
favorecer la mejora constante de su desempefio como una condicién para el
ejercicio de la profesion. Por este motivo es necesario aptysdacentes,
valorar y reconocer su trabajo mediante un sistema que reconozca su esfuerzo y

buen desemperfio y que los impulse en su desarrollo profesional. Ademas de
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generar un sistema que contribuya a fortalecer su protagonismo y con

responsabilidad em$ cambios educativos (pag. 3)

Los estandares profesionales, segun establece el DEPR (2008), se enfocan en el
conocimiento, las disposiciones, los valores y el desemperio para el desarrollo del
maestro en el aspecto educativo. A la misma vez, impadtamaestros, universidades,
personal de apoyo, directores, proveedores de servicios para el desarrollo profesonal
la comunidad, entre otros. En estos estandares, se establecen los parametros,
caracteristicas que todo docente debe manifestatemeturso de su desarrollo
profesional son la guia para que el maestro evalle y mida su desempefio.

El DEPR (2008), enfocado en la formacién del maestro, divide los 11 estandares
profesionales en:

1. Conocimiento de la asignatura. El maestro deterteonocimiento de los
conceptos, los procesos y las destrezas de acuerdo con su nivel y la materia que ensefa.

2. Conocimiento pedagogico. Conocimiento adquirido en una universidad,
donde adquiere técnicas que le ayuden a desarrollar y motisas estudiantes el
pensamiento critico y reflexivo, de acuerdo con el nivel de ensefianza y aprendizaje.

3. Estrategias instruccionales. El maestro debe selecciona estrategias
efectivas que fomenten en los estudiantes el deseo de aprender y satisfacer las ansias de
conocimiento.

4, Ambientes de aprendizaje. El ambiente debe ser preparado por el maestro
pam que sea uno de motivacion, diversidad, seguridad y respeto para el estudiante.

5. Diversidad y necesidades especiales. Los estudiantes en un salon de clases

se caracterizan por su diversidad, necesidades especiales, capacidades excepcionales,
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aprendies del idioma, entre otros. El maestro debe entender los aspectos fundamentales
del Programa de Educacion Especial para realizar los acomodos que sean necesarios.

6. Evaluaci -n y AAssessmento. Los maest
capaces de anaér la informacion que se obtiene de los procesos de medicion, la
evaluaci - -n, el fassessment 0.

7. Integracion de la tecnologia. Los maestros deben tener conocimiento del
uso de la tecnologia para que a su vez sea integrada en la sala de clasemy crea
ambiente motivador en las diferentes materias. La tecnologia puede ser una parte integral
de una clase, por ejemplo, puede usar calculadoras, simuladores, videos, entre otros, que
refuerce el proceso de ensefianza aprendizaje de los estudiantes.

8. Comunicacion y lenguaje. Todos los maestros deben tener dominio de las
destrezas basicas de aprendizaje para realizar un proceso de ensefianza efectivo. El
dominio de comunicacion verbal y escrita son fundamentales para que haya el
aprendizaje de cada mete

9. Familia y comunidad. El maestro debe estimular la comunicacién con los
encargados de sus estudiantes para desarrollar y crear una comunidad que se convierta en
un medio valioso de aprendizaje.

10. Destrezas de comunicacion. La informaciérdesarrolla y fluye en
forma acelerada, por consiguiente, es imperante que el maestro pueda organizar y
transmitir el mensaje correcto. El maestro debe motivar y conducir a sus estudiantes a
ellos mismos realizar el proceso de aprendizaje.

11. Desarrodlo profesional. Los maestros requieren recibir mejoramiento

profesional para mantenerse a la vanguardia de los diferentes cambios. Ante la demanda
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de cambios es necesario fortalecer el conocimiento curricular, tecnoldgico, legal, entre
otros. El maestroabe ser capaz de transferir a sus estudiantes el conocimiento, destrezas
y habilidades logrados en su mejoramiento profesional para lograr que éstos obtengan
mejor aprendizaje.

Colon-Contreras (2009) expuso que la preparacion académica de Isisonan
servicio activo o de futuros maestros debe incluir adiestramientos en la estrategia de
aprendizaje cooperativo. Sugirio que los estudiantes que estan en la practica docente
ensefien por lo menos ocho lecciones en el semestre mediante el apreodpejativo.

Afirmé que, a través de la supervision de los cursos de practica docente que ha
observado, en general los practicantes ven favorablemente el uso de la estrategia. Por tal
razon, los adiestramientos sobre esta estrategia deben ir dirigidiosaaleres,

supervisores, y a directores de escuela.

El DEPR (2012) establece los requisitos que deberan reunir y acreditar, segun lo
estipula la ley, los candidatos a ser certificados para ejercer distintas categorias de
puestos de personal docente. Ligsli€ntes requisitos son: preparacion académica,
profesional, experiencias, concentraciones y especialidades. Estos requisitos se aplican en
todas las escuelas publicas y privadas de Puerto Rico segun se establece en el Articulo
XVII de dicho Reglamento.

El DEPR (2012), en el Articulo XVII, presenta las consideraciones generales para
el personal docente en Puerto Rico de escuelas privadas. Estas consideraciones generales
son las siguientes:

1. La Ley NUm. 49 de 30 de junio de 1988, que regula el estatiatd y la

operacién de instituciones educativas privadas de nivel preescolar, elemental,
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secundario o postsecundario no universitario, regula la certificacion del personal docente
de estas escuelas.
2. Dicha Ley Num. 49, otorga a las escuelagattas la libertad académica
para seleccionar su cuerpo docente conforme a su filosofia.

3. El personal docente de la escuela privada podra voluntariamente solicitar
certificado regular de maestro bajo la Ley Num. 94, supra, conocidaleynue
Certificacion de Maestras

4, El Secretarialel Departamento de Educacién podra expedir certificados
provisionales por un término de tres (3) afios a maestros que trabajan en escuelas privadas
autorizadas para operar por un organismo reconocido en dbEstae Asociado de
Puerto Rico al amparo de la Ley NUm. 49 antes citada. En estos casos el certificado
provisional tendra vigencia para la escuela privada, a nombre de la cual se expida el
mismo.

5. Los requisitos generales y procesos para la tadigi expedicion de
certificados provisionales para personal docente de las escuelas privadas autorizadas para
operar en Puerto Rico se definen en la Ley 49. (pag.65)

El DEPR (2012) establece que todos los maestros, al finalizar su preparacion
académica, €ben cumplir con los siguientes requisitos para obtener su certificado de
maestro, entre otros:

1. Tener 18 afios 0 mas.

2. Preparacion académica requerida.
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3. Promedio académico general, concentracion o especialidad. Desde el afio
acadénico de 2016, se exige un indice académico general de graduacion universitaria de
3.00.

4, Aprobar las pruebas que lo certifican como maestrdrasbas para la
Certificacion de Maestro@PCMAS).

En la construccion de l&ruebas para I&Certificacion de Maestros (PCMAS)
hubo participacion de la Oficina débllege Boardde Puerto Rico y América Latina en
colaboracién con las universidades en Puerto Rico que ofrecian programas de
preparacion de maestros, ademas de la participacion de maestros & gshlieas y
privadas (DEPR, 2012). Las mismas surgieron para crear una prueba uniforme para
seleccionar a los maestros y con el propésito de establecer unos estandares de calidad en
la educacion de Puerto Rico. Por otra parte, las PCMAS ofrecen datlas qu
universidades pueden utilizar para evaluar sus curriculos (DEPR, 2015).

Los resultados de las PCMAS tienen vigencia de cinco afios para ser sometidas al
Departamento de Educacion de Puerto Rico y, si este periodo vence, la persona
interesada debe ler a tomarlas. De no aprobarse alguna de las partes, se tiene un
periodo de cinco afios, de lo contrario, dedpetirlas pruebas en su totalidad. Las
puntuaciones requeridas para dominar las mismas se revisa anualmente (DEPR, 2015).

Segun Collazo (20)3el magisterio es una de las profesiones mas reglamentadas
del pais. Para la préactica de la profesién existdReglamento para la Certificacion de
Maestros de Puerto Rigoel Reglamento para la Clasificacion de Programas de
Preparacion de Maestros dtuerto Rico.Quintero (2008), citada por Collazo (2013),

indic6 que los modelos de ensefianza tradicional son poco pertinentes para los
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involucrados en un proceso de enseftaapeendizaje. Los programas carecen de
flexibilidad y creatividad, lo que cremayor inquietud en los que laboran con los
programas de formacion de maestros. Collazo (2013) sefialé que las exigencias de la
profesién magisterial responden a los intereses y problemas que presenta los diferentes
ambientes educativos. Los maestros dedeerevaluados periédicamente para cumplir

con los procesos establecidos de acreditacion y certificacion de programas, lo que debe
llevar a diferenciar las cualificaciones y capacidades de un maestro.

Por otra parte, las universidades en Puerto Riedblkesen secuenciales con los
cursos que debe aprobar cada aspirante para obtener un grado en Educacion. Ademas,
ofrecen la descripcion de los cursos. Por ello, se analizaron los catalogos de los siguientes
centros universitarios en Puerto Rico:

1. Universidad Interamericana de Puerto Rico (UIPR, 2020a). En el
Programa Educacion Maestros (PEM)jsta de cursoacadémicopresenta una gran
variedad, pero ningurmenciona el aprendizaje cooperativo en sus descripciones.

2. Universidad Ana G. Méndez (UAGM, 202®n su lista de cursos, no se
encuentra qudestaqueen algun curscel aprendizaje cooperativo.

3. Pontificia Universidad Catdlica de Puerto Rico (PUCPR, 2020). En
ninguno de los cursos se encontrd alguna descripcion relacionada con el aprendizaje
cooperativo.

4, Universidad de Puerto Rico en Arecibo (UPRA, 2020). Luego de evaluar
diferertes catalogodel nivel subgraduado, en el &rea de Educacion, se pudo identificar
un solo curso que en su descripcién hace referencia a la estrategia de aprendizaje

cooperativoEl curso EDPE 4265:
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TEACHING ORIENTED TO THE DEVELOPMENT OF THOUGHT, three (3)
credits, three lecture hours per wekke-requisites: EDFU 3001, 3003 and 3007.
Corequisite EDFU 4019. The courbegins with the justification and
characteristics of teaching oriented to the development of thought. The nature of
thought as an educatiohabjective, its basic components: concepts, skills and
attitudes and how to promote their development through the teaching/learning
process area analyzed. Several methodologies for the development of thought
such as: meta cognition, thguestion and coopative learning. This course will
combine theoretical analysiwith practice exercises and application which will
allow. The student to integrate the concepts studied in the planning and
realization of teaching for the development of thought. The strafegy
exploration, conceptualization and application (E.C.A.), and the methodologies
proposed for the development of thought will be practiced and will serve as

laboratory for the student registered in the coufjis&g. 296).

Sintesis de la revision de literatura

Los temas sobre los cuales se hizo la revision de literatura fueron: estrategia del

aprendizaje cooperativo, nivel de dominio conceptual y nivel de dominio metodoldgico

de maestros de la estrategia de aprendizaje cooperativo y preparacion del maestro del

nivel primario. Un resumen destos se presenta a continuacion.

La literatura revisada evidencié que diversnestigadoresAlicea, 2015; Asha,

y Al Hawi, 2016; Bilen, y Mtige, 2015; Bobick, 2008; Caicedo, 2016; Castle, 2014;

Colén Contreras, 2009; ContesrLedn y Chapetén Castro, 2016; Cornacchio, 2018; De

Ledn, 2009; De Ledn (2013); Dendup y Onthanee, 2019; Erdogan (Z241&);2016;
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Gillies, 2016; Goyak, 2009; Hennessey y Dionigi, 2013; Iglesias, Lopez y Fernandez
Rio, 2017; Irizarry Soto, 2007; IsnhgiMaasum, 2011; Johnson, 2013; Johnson y
Johnson, 1983; Johnson, Johnson y Holubec, 1999; Lampe y Rooze, 1994; Lin, 2015;
Maldonado, 2013; Mehta y Kulshrestha, 2014; Méndez Coca, 2012; Mendoza, 2018:
Mercendetti, 2010; Ocasio de Rodriguez, 2003; ParWahmood, Mahmood y

Manzoor, 2011; Prieto, 2007; Queen, 2009; Ransdell, 2003; Remillard, 2015; Roman,
2009; Saez, 2008; Sanchez, 2011; Santiago, 2018; Stoner, 2004; Tan, 2015; Torchia,
2012; Vega y Hederich, 2015; Veladzquez, 2012; Velazquez, 2013; WdEB Yy

Yoruk, 2016)coinciden en que la estrategia de aprendizaje cooperativo es usada para
ayudar a los estudiantes a completar procesos y tareas entre pares. El aprendizaje
cooperativo es una estrategia que ofrece desarrollar sus capacidadesneelacio
personales.

Se evidencio, ademas, la importancia que tiene la estrategia de aprendizaje
cooperativo, las ventajas que ofrece en el aspecto individual, la estructura de los
estudiantes y en el aspecto acadénAaemas, Prieto (2007) y Goyak (2009)
evidenciaroncon sus investigaciones logro de los estudiantesintegraractitudes
positivas con sus pares durantélzorporaciorde la estrategia de aprendizaje
cooperativo.

Mercendetti (2010), Velazquez (2012), Mehta y Kulshrestha (2014), Contreras
Ledn y Chapetén Castro (2016) y Dentup y Onthanee (2019) coincidieron en la
importancia que ejerce la estrategia de aprendizaje cooperativo en el desarrollo social de
los estudiantes. La comunicacion efectiva entre maestros y estudiantes produjo efectos

positivos en el proceso de actitudes, sociales y académicas. Mientras que, Ismail y
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Maasum (2011), Torchia (2012), De Leon (20T8hnson (2013), Alicea (2015) y

Wyman (2018), entre otros investigadores, coincidieron que la estrategia de aprendizaje
coopeativo dirigida por los maestros facilita que el estudiante mejore efectivamente su

area académica en diferentes niveles. Ademas, concuerdan en que la preparacion
académica de los maestros es fundamental para que logre transmitir el mensaje correcto.

Al respecto, el Departamento de Educacion de Puerto Rico (2008) requiere que todos los
maestros cumplan con las reglas establecidas para que refuerce destrezas que redunden en
el aprovechamiento académico de los estudiantes.

Por otra parteQcasio de Rodrigug2003) y Sanchez (2011) coinciden en el tema
del dominio conceptual y el nivel de dominio metodolégico de la estrategia de
aprendizaje cooperativo en maestros del nivel primario. Ademas, comparten ideas con
los tedricos Johnson, Johnson y Holubec (1988)nson, Johnson y Smith (1991),

Vygotsky (1978) y Knowles (1980). Ocasio de Rodriguez (2003) afirmé que existe la
prioridad de exponer a los profesionales de la educacion a una variedad de teorias,
procedimientos y estrategias pedagogicas que propicimansus practicas educativas

en el salén de clases. Ademas, Ocasio de Rodriguez (2003) destaco la necesidad de
proveer oportunidades para la practica y la reflexiébn, de manera que el profesor evalle la
calidad y efectividad de sus ejecutorias educatizaseste particular, resalté la necesidad

de que el educador debe conocer cuales de las estrategias de ensefianza son mas
apropiadas a su estiémlucativoy a los estilos de aprendizaje de sus estudiantes. Ocasio

de Rodriguez (2003) coincide con de Know[E380)enque el adulto se educa para
transmitir el proceso de ensefianza a sus estudiantes.

Ocasio de Rodriguez (2003), citada por Sanchez (2011), coincide con Johnson,
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Johnson (1983) y con Johnson, Johnson y Holubec (1999) que la estrategia de
aprendizaje cooperativo se ha convertido en un medio efectivo que permite desarrollar
destrezas de colaboracion entre los estudiantes, y reconocer que los logros propios, son
logros compartidos del grupd&agan (1994) reforzo la importancia que tiene el nmaest

de ensefar y desarrollar la estrategia de aprendizaje cooperativo para trabajar con sus
pares.

Vygostky (1978) enfoco en el desarrollo sogid relacion con la Zona de
desarrollo préximpconcuerda codohnson y Johnson (1983) sosenerque el
aprendizaje cooperativo es una forma de desarrollar en los estudiantes la planificacién,
desarrollo de habilidadeseyfomenb dela importancia del trabajo cooperativo. Kagan
(1994) sefala la importancia que tiene el maestro de ensefiar y thrsiaredtrategia de
aprendizaje cooperativo para trabajar con sus pares. Para que pueda recrearse todo el
proceso es necesario enfoearel estudiantias teoriagledesarrollo social, aprendizaje
cooperativo y la ensefianza del docente.

Luego del aalisis de la revision de literatura, no se encontraron muchos estudios
en Puerto Rico sobre el tema investigado. Muchas de las investigaciones fueron
presentadas en Estados Unigigmorinvestigadores extranjeros. Las investigaciones y
hallazgos a travéde los temas analizados evidenciaron que la estrategia de aprendizaje
cooperativo es de gran utilidad, pero la mayoria de los docentes no siguen los pasos
adecuados para integrarlos a sus clases. En muchas ocasiones el tiempo que toma
elaborar sus clasesrt directrices claras y precisas hace que no se comprometan con el

uso de la estrategia aprendizaje cooperativo.
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Asi mismo, en el analisis de los catalogos académicos de las diferentes
universidades (PUCPR, 2020; UAGM, 2020; UIPR, 2020a), se destaca gae n
describe en los cursos la estrategia del aprendizaje cooperativo como una a utilizarse
excepto en un curso ofrecido por la Universidad de Puerto Rico en Arecibo (UPRA,
2020). La falta de conocimiento hace que muchos docentes no trabajen la asteategi
aprendizaje cooperativo en sus clases, dejando a los estudiantes en un aprendizaje

individualizado,que limita lamotivacion ydisminuye efrefuerzode sugares.
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Capitulo III.
Método

En este capitulo, se presenta la metodologia que se utiéagcalar la
investigacion para determinar y relacionar el nivel de dominio conceptual y el nivel de
dominio metodoldgico de la estrategia de aprendizaje cooperativo de maestros del nivel
primario en colegios privados del norte de Puerto Rico. Se indiiseéo de
investigacion, los participantes, el instrumento de medicion, el procedimiento y los
meétodos que se utilizaron para analizar la informacion.

Disefio de investigacion

El trabajo de investigacion que se efectud fue de enfoquitativo, ya que se
utilizaron datos cuantitativos para dar respuesta a las preguntas de investigacion. Su
disefio fue no experimental, puesto que no se manipularon variables ni se clasificaron
como dependientes o independientes. Su disefio fue de tipedc#onal o transversal
donde se recolectaron los datos en una sola ocasién. Finalmente, la investigacion llevada
a cabo tuvo un alcance descriptimrrelacionalen el cuake describieron las variables
incluidas en la investigacion para luego establecer las relacionesstagr¢éHernandez
Sampieri et al., 2010, 2014).

En el Diagrama lll, se presenta el modelo del disefio de investigacion que se
utilizé en el estudio. Eal estudio, participaron maestros que ofrecian grados primarios
dekindergarten a octavo grado en colegios privados del norte de Puert8&®&ico.
administré un instrumento de dos partes, una para determinar el nivel de dominio

conceptual y la otra para deténar el nivel de dominio metodolégi¢dpéndices Ay
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B). Cada parte consta de 25 reactivos (Apémsdice B). Este instrumentde

investigacion fue construido y utilizado originalmente por Sanchez (2élld)al se

solicité autorizacion para utilizari@d\péndice C) y éste accedié (Apéndice D)s

resultados obtenidos en el instrumento administrado mostraron el dominio conceptual y

dominio metodoldgico obtenidos por los participantes.

Maestros del nivel primario (K- 8) de
colegios privados

Prueba parte A Prueba parte B

Dominio conceptual Dominio metodologico

y

Dominio conceptual y dominio metodologico
de la estrategia de aprendizaje cooperativo

Diagrama lll. Modelo del disefio de investigacion

Participantes del estudio

Los participantes de este estudio fueron maestros de colegios privados que
ensefiaban, al momento de la investigacion, los grados primarios de Kindergarten a
octavo grado en colegigsivados del norte de Puerto Rico. Estos completaron
voluntariamente la primera parte de la prueba sobre su nivel de dominio conceptual y la
segunda parte sobre su nivel de dominio metodologico de la estrategia de aprendizaje

cooperativo (ApéndiceA y B).
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Se identificaron ocho colegios privados y 120 maestros que ensefiaban
Kindergarten a octavo grado durante el afio escolar-2029. Se solicitaron los
permisos correspondientes a la Superintendencia de Escuelas Catélicas de la Diécesis de
Arecibo, al Rear de la Universidad Interamericana de Puerto Rico, Recinto de Arecibo,
directores y principales de los colegios privados y se recibieron las autorizaciones
(Apéndices Ey F). Enla Tabla 2, se presenta un desglose de los colegios participantes
por municpios y la cantidad de maestros participantes. Participaron 71 maestros de un
total aproximado de 120 maestros de grados primarios.
Tabla 2

Colegios privados de los municipios de Arecibo, Hatillo y Quebradillas y maestros
participantes del nivgbrimario

Municipios del norte de Numero  NUmero de maestros participantes

Puerto Rico de _colegios _ del nivel primario
privados (Kindergarten a octavo grado)
Arecibo 3 45
Hatillo 1 10
Quebradillas 2 16
Total 6 71

En este estudio, participaron en diferentes funciones, los maestros que ensefiaban
los grados primarios, el superintendente, director y/o principal escolar, la investigadora y
el asistente de investigacion. A continuacion, se presentan las funcioneguie los
participaron en este estudio en forma directa e indirecta.

Maestros del nivel primario. Los participantes primarios del estudio fueron
maestros dkindergarten a octavo grado de colegios privados en Arecibo, Hatillo y
QuebradillasLa investigadra coordind con las autoridades escolares una reunion en

cada colegio. En dicha reunion, la investigadora presento el propésito del estudio.
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Luego de la autorizacion de la Junta de Revision Institucional de la Universidad
Interamericana de Puerto Riodpeéndice G), IRB por sus siglas en inglés, se procedio a
entregar en los apartados de los maestros un sobre con una carta de invitacion (Apéndice
H), en la cual se explicé en qué consistia la investigacion, la prueba, los beneficios, los
riesgos, la confidncialidad y el derecho de retirar su participacion del estudio si asi ellos
voluntariamente lo decigh. También, se les entrego el Consentimiento Informado
(Apéndice 1) y, en otro sobre, la prueba que contestarian (Apéndice A). Los maestros que
aceptarorparticiparenla investigacion completaron y firmaron los documentos
requeridos.

Al concluir, los documentos requeridos y el instrumento de evaluacion fueron
colocados en el mismo sobre, de esta forma todos los documentos estaban juntos. Para
protegeta confidencialidad, depositaron los sobres en una urna que estaba asegurada e
identificada en la biblioteca escolar.

La asistente de investigacion recogio las urnas al cabo de dos semanas, les
agradecio a las autoridades escolares y a los maestros popsuacion y participacion,
de esta forma se dio por terminado el proceso del estudio en los colegios privados
participantes. Durante todo el proceso se garantizaron los derechos, la confidencialidad y
la proteccién de los participantes, siguiendo losgsos establecidos por el IRB. Los
maestros que voluntariamente decidieron participar no recibieron remuneracion
econdmica por su participacion en este estudio.

Autoridades escolaresLas autoridades escolares de los planteles donde se

administré el instrmento de investigacion no tuvieron ninguna participaciéon directa con
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el mismo. Su unica funcion fue autorizar la investigacion en la escuela participante
(Apéndices E y F).

Investigadora. La investigadorara directora escolar del DEPR en el municipio
de Camuyal momento del estudioNoteniarelacion personal o profesional con los
participantes del estudio. Esta fue adiestrada en elRE6fram(Apéndice J). La
investigadora visité los colegios privados participantes donde se presento el gstadio
no interactud con los maestros participante durante la administracion de la prueba, para
garantizar la pureza del proceso. Fue la responsable de corregir la prueba (Apéndice B),
del manejo de los datos y de custodiar todos los documentos administtanlmanos,
luego de un periodo de tres afios.

Asistente de investigacidnlLa investigadora utilizé una asistente que posee una
Maestria en Administracién y Supervision, egresada de la Universidad Interamericana de
Puerto Rico, Recinto de San Gémm Se desempeiio comivectoraescolar y
Superintendente de Escuelas en la Regidn de Arecibo. Actualmente se encuentra retirada.
Se adiestro en &1TI Program(Apéndice K) con la finalidad de obteneiRB
Curriculum Completion RepartLa asistente d@vestigacion fue orientada por la
investigadora en la distribucién y recoleccion de los documentos e instrumentos a ser
entregados a los maestros participantes de los colegios privados.

Instrumento para recopilar informacion

En esta seccidn, se presenta el instrumento de medicion, el cual fue elaborado por
Sanchez (2011) y autorizado por éste (Apéndice D). La investigadora administré este
instrumento, el cual, correspondié a una pruelranalizadgpara determinar el nivel de

dominio conceptual y el nivel de dominio metodoldgico de la estrategia de aprendizaje
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cooperativo en los maestros de grados primarios en colegios privados del norte de Puerto
Rico.

El instrumento de investigacion fue entregado a los maestros que participar
voluntariamente del estudio, en sus respectivos colegios privados. La prueba tiene una
clave, la cual fue utilizada por la investigadora para ser corregida (Apéndice B), previa
autorizacion por su autor (Apéndices C y D). La Tabla 3 presenta la aimeados
componentes del aprendizaje cooperativo y el nUmero de premisas en la prueba de
dominio conceptual.

Tabla 3

Alineacién de los componentes esenciales del aprendizaje cooperativo y nimeros de las
premisas en la prueba de domimionceptual y dominio metodolégi¢®anchez, 2011)

Componentes esenciales de Numero de las premisas Estadistica Descriptiva

aprendizaje cooperativo para dominio conceptual utilizada
Interdependencia positiva 1,2,3,4,5 Media, Moda, Media,
Responsabilidad individual 6,7,8,9,10 PorcentajeDesviacion
grupal Estandar, Varianza y
Interaccién estimuladora ca 11, 12, 13, 14, 15 Error Estandar
a cara
Técnicas individuales y d 16, 17, 18, 19, 20
equipo
Evaluacion grupal 21, 22, 23, 24, 25

Numero de las premisas

Componentes esenciales de S
para dominio

Estadistica Descriptiva

aprendizaje cooperativo - utilizada
metodoldgico

Interdependencia positiva 26, 27, 28, 29, 30 Media, Moda, Media,
Responsabilidad individual y 31, 32, 33, 34, 35 Porcentaje, Desviacior
grupal Estandar, Varianza y
Interaccién estimuladora car 36, 37, 38, 39, 40 Error Estandar
a cara
Técnicas individuales y de 41,42, 43, 44, 45
equipo
Evaluacion grupal 46, 47, 48, 49, 50

La primera parte del instrumento corresponde a una prueba para determinar el

dominio conceptual de la estrategia de aprendizaje cooperativo. Esta consiste en 25
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reactivos de seleccion multiple con cuatro alternativas, cinco por cada uno de los
componentessenciales del aprendizaje cooperativo. Estos componentes esenciales del
aprendizaje cooperativo son: la interdependencia positiva, la responsabilidad individual y
grupal, la interaccion estimuladora cara a cara, las técnicas individuales y grupales y la
evaluacion grupal.

La Parte B de la prueba se utilizé para determinar el nivel de dominio
metodolégico de la estrategia de aprendizaje cooperativo. Consiste también de 25
reactivos, cinco por cada uno de los componentes esenciales del aprendizaje wooperati
(Tabla 3). Estos reactivos, aunque incluyeron los mismos cinco componentes esenciales
del aprendizaje cooperativo presentados en la Tabla 3, se midieron en términos de su
aplicacion practica. El procedimiento de correccion y clasificacion del nivirdaio
metodoldgico siguio los pasos discutidos previamente en la parte de dominio conceptual.

Luego de recopiladas las pruebas, la investigadora las corrigio y tabulé. La clave
de correccidn, provista por Sanchez (2011), se encuentra en el Apéndice B.

Validacién del instrumento de la investigacion.Segun Herndndez Sampieri, et
al. (2010, 2014), para certificar un instrumento de medicidn, éste debe tener validez,
confiabilidad y objetividad. El instrumento de investigacion fue sometido a ua deup
seis expertos con grados doctorales en las areas de Curriculo y Ensefianza, Evaluacion y
Gerencia Educativa por Sanchez (2011) y validado para ser utilizado. Los expertos
fueron: Dra. Aida Baez, Directora de la Escuela Alejandro Tapia y Rivera, en) Laja
Puerto Rico; Dr. Heriberto Lopez, Salinas, Puerto Rico; Dra. Carmen D. Martinez Pefia,
Superintendente retirada; Dra. Sandra Pérez, profesora en la Universidad Ana G. Méndez

de Aguadilla; Dra. Norma Quifiones de Weidich, Directora en la Escuela Santiago
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Negroni de Yauco, Puerto Rico, y la Dra. Nidia Estrada Galarza, Superintendente de
Escuelas en la Region Educativa de Ponce (ApéndicagA2p2enSanchez2011).

Para la presente investigacion, por consiguiente, no se valido nuevamente el
instrumento porque no fue modificado y los sujetos del estudio eran del mismo nivel
educativo que la investigacion original de Sanchez (2011). Ademniastitltional
Review Boais (IRB) aceptd y aprobd el uso de este instrumento con una nueva
poblacién similar de maestros. Por eso, no hubo necesidad de validar ni de hacer estudio
piloto nuevamente, La carta de autorizacion del IRB esta en el Apéndice G.

Confiabilidad. La confiahblidad es el grado en que la aplicacion repetida de un
instrumento genera resultados similares (Hernandez Sampieri et al., 2010, 2014). La
confiabilidad del instrumento fue determinada con una prueba piloto ofrecida por
Sanchez (2011) a 14 maestros den€Ciee de cuarto grado del municipio escolar de Ponce,
los cuales no fueron incluidos en la poblacion de su estudio. Esta muestra pertenecia a la
Region Educativa de Ponce, donde se realizo el estudio de investigacion y poseia
caracteristicas similares agablacion. Su funcion respondi6 especificamente a los
efectos de confiabilidad de la prueba.

El andlisis de consistencia interna de la prueba de dominio conceptual y dominio
metodoldgico de la estrategia de aprendizaje cooperativo se efectué con uagjoteb
(S8nchez, 2011). #ALos datos del i nstrument
coeficiente ASpearman Browno utilizando el
Scienceo (SPSS, 2008) . Este coarfaisadai ent e po
administraci - -n del i nstrumimri24p de medi ci - n

El coeficiente fue 0.7050 (n=14) y se considerd aceptable (Sanchez, 2011). Por lo

95



tanto, no se efectud estudio piloto porque la poblacién del estudio piloto fue de maestros
del nivel primario y el instrumento no fue modificado.
Procedimiento

El procedimiento del estudio cuantitativo estuvo relacionado con la recolecciéon de
datos. Una vez recibida la autorizacion de la Junta de Revision Institucional de la
Universidad Interamericana de Puerto Rico (IRB) para realizar la investigacion
(Apéndice G), se llevo a cabo el siguiente procedimiento:

1. La investigadora coordind via telefénica con las autoridades escolares la
visita a los colegios privados participandes$ estudio y entregé el instrumento de
investigacion. Duracién: Agosiiciembre de 2019.

2. La investigadora y la asistente de investigacion visitaron los colegios
privados para entregar las pruebas a los maestros interesados en participar de la
investigaion. Este proceso se realizé en una reunion de la facultad. Duracion:
NoviembreDiciembre de 2019.

3. Los participantes depositaron la prueba contestada en una urna que la
asistente de investigacion ubico en la biblioteca escolar, por espacio de dos semanas.
Duracion: NoviembréDiciembre de 2019.

4, La asistente de investigacion recogio los sobres con la prueba completada
por los maestros, los cuales fueron entregados a la investigadora para su analisis.
Duracion: Diciembre de 2019.

5. La investigadora analiz6 ylal6 los resultados de la prueba por premisa,

usando la clave (Apéndice B). Duracion: Eré&uoio de 2020.
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6. Se presentd un informe de progreso de la investigacion ante la Junta de
Revision Institucional y éste fue aprobgdpeéndice L) Duracion: AgostoSeptiembre
de 2020 (Apéndice L).

7. Se reviso la investigacion para ser sometida al Comité de Disertacion
Doctoral. Duracion: Septiembre a Diciembre de 2020.

8. Se revisO nuevamente la investigacion para ser sometida al Comité de
Disertacion Doctoral. Dacion: Diciembre a Febrero de 2021.

9. Se complet6 el proceso de investigacion para ser presentado al Comité de
Disertacion. Duracion: Febrero de 2021.

10.  Se reunio el Comité de Disertacion para evaluar la investigacion
Duracion: MarzeAbril de 2021.

11.  Se reur®d con la Presidenta del Comité de Disertacion para discutir
algunas dudas. Duracién: Septiem@retubre de 2021

12.  Se corrigi6 trabajo para someter a Comité de Disertacion. Duracion:
Noviembre de 202& Enero de 2022.

13.  Se envi6 trabajo al Comité de DisertatiDuracién Febrero de 2022

14.  Se reunio el Comité de Disertacion y Lectores de Defensa. Duracion:
Marzo-Abril de 2022.

15.  Se reunio Presidenta del Comité de Disertacion. Duracién: Mayo de 2022.

16. Defensa oral de la disertacién Doctoral. Duracién: Mayo de 2022.

Segun requerido por la Junta de Revisién Institucional de la Universidad

Interamericana de Puerto Rico, los instrumentos utilizados y completados en esta
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investigacion seran retenidos en un archivo cerrado y asegurado por llaves duran
periodo de treafios. Al finalizar este término, se destruiran los mismos.

Andlisis la informacién recopilada

te un

Una vez se efectud la administracion de la prueba, se procedio a corregirla segun

la clave (Apéndice B) en Sanchez (2011), a tabularlefgciuar el andlisis estadistico

correspondienteEsta investigacion tuvo el propdsito diegterminar y relacionar el nivel

de dominio conceptual y el nivel de dominio metodoldgico de la estrategia de aprendizaje

cooperativo de maestros de grados primaiosolegios privados del norte de Puerto
Rico. Los datos fueron sometidos a andlisis estadisticos, segun las preguntas de
investigacion. Estos analisis se presentan en la Tabla 4.

Tabla 4

Andlisis estadisticos y representacion gréfica

Analisis estadistico
Pregunta de investigacion y representacion
gréafica

1. ¢ Cudl es el nivel de dominio conceptual de la estrategia « Media, porcentaje y
aprendizaje cooperativo en maestros de grados primarios e desviacion estanda
colegios privados del norte de Puerto Rico participantes en
estudio?
2. ¢ Cudl es el nivel de dominio metodoldgico de la estrategi Media,porcentaje y
de aprendizaje cooperativo en maestros de grados primario desviacion estanda
colegios privados del norte de Puerto Rico participantes en

estudio?

3. ¢ Qué relacion existe entre el nivel de dominio conceptual r de Pesson, Ry
nivel de dominio metodoldgico de la estrategia de aprendize Gréfica de
cooperativo de los maestros de grados primarios participant dispersiéon

el estudio (p<0.05)?

Hern8ndez Sampier.i et al . (2014)
aritm®tico de una distribuci-n y es
427). Adem8s, fila desviaci -n est8nda
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puntuacioneson respecto a la medida que se expresa en las unidades originales de
medici-n de la distribuci-no (p8g. 428).
media, desviacion estandar y porcentaje. También se calculo la r de Pearson porque la
muestra fe de 71 maestros de grados primarios (Hernandez Sampieri et al., 2014). Se
utilizé una gréfica de dispersion para ilustrar la relacion entre las variables.

Asi mismo, se calculé el coeficiente de determinaciéh §Rra analizar los
resultados detoeficiente r de Pearson. El coeficiente de determinasda proporcion
de la varianza total de la variable explicada por la regresion y que es también
denominado R cuadrado y sirve para reflejar la bondad del ajuste de un modelo a la
variable que se ptendeexplicar.El coeficiente de determinacion puede adquirir
resultados que oscilan entre 0 y 1. Asi, cuando adquiere resultados mas cercanos a 1,
mayor resultara el ajuste del modelo a la variable que se pretende aplicar para el caso en
concreto. Porlecontrario, cuando adquiere resultados que se acercan al valor 0, menor
sera el ajuste del modelo a la variable que se pretende aplicar y, justo por eso, resultara

dicho modelo menos fiab(&oftware DELSOL).
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Capitulo V.
Resultados

El propoésito de ea investigacion fue determinar y relacionar el nivel de dominio
conceptual y el nivel de dominio metodologico de la estrategia de aprendizaje
cooperativo en maestros de grados primarios en colegios privados del norte de Puerto
Rico. En este capitulo, segsentan los hallazgos de la investigacion, obtenidos a través
de una prueba administrada a los participaytes resultados de la Escala de
Interpretacion obtenidos de la misi&&nchez, 2011).a escala ddnterpretacion se
desglosa de la siguiente foa: 100 a 90 es excelente, 89 &8@no, 79 a 70 regul&d9
a 60 deficiente y de 59 a 0 fracakos resultados estan dirigidos a contestar las
preguntas de investigacion y se presentan en forma nartdtiZandotablas yuna
graficapara facilitar el manejo de la informacion e interpretacion de los resultados.
Primera pregunta de investigacion

La primera pregunta de investigacion fue la siguies@ial es el nivel de
dominio conceptual de la estrategia de aprendizaje cooperatimaestros de grados
primarios en colegios privados del norte de Puerto Rico participantes en el estudio? Para
contestar esta pregunta, se utilizaron los resultados de la primera parte de la prueba de
Sanchez (2011), con el propoésito de determinar el doroonceptual de la estrategia de
aprendizaje cooperativo (Apéndice A) y la estadistica descriptiva.

En términos generales, los maestros participantes obtuvieron un nivel de dominio
conceptual del aprendizaje cooperativo de 18.41 en 25 reactivos pe8®&4%. Este
dato se interpreta como un nivel regular. Las puntuaciones fluctuaron entre una maxima

de 25 puntos (100%)yna minima dasiete puntos (28%). La desviacion estandar fue de
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3.466 y la varianza de la muestra fue de 12.016. Este dato evideed&s gespuestas
fueron heterogéneas. Es decir, las respuestas de los maestros participantes sobre el
concepto de aprendizaje cooperativo fueron dispersas entre si, pudiéndose distinguir el
nivel de dominio conceptual. La Tabla 5 incluye las estadigdessiptivas del grupo de
participantes en el estudio relacionadas con su nivel de dominio conceptual de la
estrategia de aprendizaje cooperativo.

Tabla 5

Estadistica descriptiva sobre el nivel de dominio conceptual de la estrategia de
aprendizaje cooperativo en los maestros participantes del estudio

Estadistica descriptiva Resultado
Media 18.41 (73.64%), Dominio regular (Sanchez, 201
Mediana 19 (76.00%)
Moda 18 (72.00%)
Desviacion estandar 3.466
Varianza de la muestra 12.016
Error estandar 0.411
Rango 18
Minimo 7 (28%)
Méaximo 25 (100%)

En la Tabla 6, se presenta la estadistica descriptiva sobre el dominio conceptual
de la estrategia de aprendizaje cooperativo por los maestros de grados primarios
participantes del estudio en cada subvariable. Como se puede obselicandablael
compnente de fAevaluaci-n grupal o en el apre
mayor de 78.60%, que se interpreta como dominio regular. Mientras que, el concepto con
menor dominio fue fAinteracci-n estimulador
desvacion estandar promedio de las subvariables del estudio confirma la heterogeneidad

de las respuestas (DE=1.070).
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Tabla 6

Estadistica descriptiva del nivel de dominio conceptual de la estrategia de aprendizaje
cooperativo de maestros de grados primaeascolegios privados del norte de Puerto
Rico participantes en el estudio (n=71)

Componentes Media o Error
esenciales del  (Escala de : DeS\,/'aC'On : Estandar
A dizaie 5 00 Porcentaje Estandar Varianza de la
prendizaj (DE) )
Cooperativo puntos) Medida
Evaluacion grupal 3.93 78.60 1.150 1.324 0.137
(Regular)
Responsabilidad 3.86 77.20 0.850 0.723 0.101
individual y grupal (Regular)
Técnicas 3.66 73.20 1.170 1.370 0.139
individuales y de (Regular)
equipo
Interdependencia 3.62 72.40 1.126 1.268 0.134
positiva (Regular)
Interaccion 3.34 66.80 1.055 1.113 0.125
estimuladora cara a (Deficiente)
cara
Media general 3.68 73.64 1.070 12.016 0.411
(Domino
Regular)

Segunda pregunta de investigacion

La segunda pregunta de investigacion fue: ¢ Cudl es el nivel de dominio
metodoldgico de la estrategia de aprendizaje cooperativo de maestros de grados primarios
en colegios privados del norte de Puerto Rico? Para contestar esta pregunta, se utilizaron
los resultados de la segunda parte de la prueba en la cual se media el nivel de dominio
metodolégico de la estrategia de aprendizaje cooperativo (Sanchez, 2011) y la estadistica
descriptiva.

Segun la Tabla 7, en términos generales, los maestros participlatuésron un
nivel de dominio metodolégico del aprendizaje cooperativo de 14.90 en 25 reactivos para

un 59.60%. Este dato se interpreta como un nivel deficiente. Las puntuaciones fluctuaron
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entre una puntuacion maxima de 25 puntos (100%) y una minimeatte puntos

(16%). La desviacion estandar fue de 4.103 y la varianza de la muestra fue de 16.833.

Este dato evidencia que las respuestas fueron heterogéneas. Es decir, las respuestas de los
maestros participantes sobre la metodologia de aprendizaje atbapéreron dispersas

entre si, pudiendo distinguir el nivel de dominio metodoldgico entre ellos y ellas.

Tabla 7

Estadistica descriptiva sobre el nivel de dominio metodolégico de la estrategia de
aprendizaje cooperativo en los maestros participantésstedio

Estadistica descriptiva Resultado
Media 14.90 (59.60%), Dominio de fracaso (Sanchez, 20
Mediana 15 (60.00%)
Moda 15 (60.00%)
Desviacion estandar 4.103
Varianza de la muestra 16.833
Error estandar 0.487
Rango 21
Minimo 4 (16.00%)
Méximo 25 (100.00%)

En la Tabla 8, se presenta la estadistica descriptiva sobre el dominio
metodolégico de la estrategia de aprendizaje cooperativo por los maestros de grados
primarios participantes del estudio para las subvariables indicadas previamente. Como se
observaend Tabl a 8, el componente esencial de |
cooperativo obtuvo la puntuacion mayor de 72.40%, regular. Mientras que, el
componente esenci al con menor puntwuaci - -n f

con 44.00, fracaso.
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Tabla 8

Estadistica descriptiva del nivel de dominio metodolégico de la estrategia de aprendizaje
cooperativo de maestros de grados primarios en colegios privados del norte de Puerto
Rico participantes en el estudio (n=71)

Componentes Media o Error
esenciales del  (Escala de : DeS\,/'aC'On . Estandar
A dizaie 5 00 Porcentaje Estandar Varianza de la
prendiza) (DE) )
Cooperativo puntos) Medida
Evaluacion grupal 3.62 72.30 1.188 1.410 0.141
(Regular)
Responsabilidad 3.41 68.20 1.190 1.416 0.141
individual y grupal (Deficiente)
Técnicas 3.23 64.60 1.256 1.577 0.149
individuales y de (Deficiente)
equipo
Interdependencia 2.32 46.40 1.131 1.279 0.134
positiva (Fracaso)
Interaccion 2.20 44.00 1.327 1.761 0.157
estimuladora cara ¢ (Fracaso)
cara
Media general 2.96 59.12 1.218 16.833 0.487
(Fracaso)

Tercera pregunta de investigacion

La tercera pregunta de investigacion fue: ¢ Qué relacion existe entre el nivel de
dominio conceptual y el nivel de dominio metodolégico destaategia de aprendizaje
cooperativo de los maestros de grados primarios participantes en el gst0did)? Los
datos de los maestros participantes para calcular la correlacién entre el dominio
conceptual y el dominio metodoldgico de los componentepandizaje cooperativo se

incluyen en la Tabla 9.
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Tabla 9

Correlacion de Pearson entre los componentes esendialegprendizaje cooperativo
en el dominio conceptual y dominio metodolégico (n = 71)

Respon | Interacc | Técnica
Interde | sabilida | i6n S
. N Evaluac
.. | pendenc| d estimul | individ | .2
Componentes Correlacion | : S 10N
. ia individ | adora ualesy
esenciales de Pearson " grupal
positiva | ualy caraa |de i DC
T DC grupal - | cara- equipo
DC DC T DC
Interdependencii Correlacion de| 0.457° 0.241 0.314" 0.203 0.248
positiva- DM Pearson
Sig. (bilateral) 0.000 0.043 0.008 0.090 0.037
N 71 71 71 71 71
Responsabilidad Correlacion de| 0.246 0.298 0.264 0.265 0.397"
individual y gear(st?{]t ) 0.039 0.012 0.026 0.026 0.001
_ 1g. llateral . . . . .
grupal- DM N 71 71 71 71 71
Interaccion Correlacién de| 0.137 0.215 0.197 0.053 0.000
estimuladora gear(st?{]t ) 0.255 0.072 0.100 0.662 0.999
1g. llateral . . . . .
cara a caraDM N 71 71 71 71 71
Técnicas Correlacion de|  0.213 0.258 0.384" 0.315" 0.397"
individuales'y d gear(stgln teral) 0.074 0.030 0.001 0.007 0.001
. ig. (bilatera . . . . .
equipo- DM N 71 71 71 71 71
Evaluacion Correlacion de| 0.318" 0.456" 0.207 0.297 0.336"
grupal- DM Pearson
Sig. (bilateral) 0.007 0.000 0.084 0.012 0.004
N 71 71 71 71 71

Nota: * La correlacion es significativa en el nivel 0.05 (bilateral

** |_a correlacién es significativa en el nivel 0.01 (bilateral).

Al correlacionar el dominio conceptual de cada componente esencial con el

dominio metodolégico déstos se utilizé6 a Hernarml&ampieri et al. (2014, p. 305),

segun se muestra en la Tabla 9, se observan las siguientes relaciones positivas

significativas

1. Interdependencia positiva Didterdependencia positiva DM = Positiva y

significativa.
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2. Interdependencia posithRC-Evaluacion grupal DM = Positiva y
significativa.

3. Responsabilidad individual y grupal BEEraluacion grupal DM = Positiva
y significativa.

4, Interaccidn estimuladora cara a cara-D€@rdependencia positiva DM =
Positiva y significativa.

5. Interaccidn estimaldora cara a cara BC2cnicas individuales y de
equipo DM = Positiva y significativa.

6. Técnicas individuales y de equipo B@cnicas individuales y de equipo
DM = Positiva y significativa.

7. Evaluacion grupal D&Responsabilidad individual y grupal DM = Pogiti

y significativa.

8. Evaluacion grupal D& écnicas individuales y de equipo DM = Positiva y
significativa.
9. Evaluacion grupal D&valuacion grupal DM = Positiva y significativa.

Los componentes esenciales cuya relacion fue nula fuersiglosntes:

1. Interdependencia positiva Diteraccidon estimuladora DM = No
relacion.

2. Evaluacion grupal D@nteraccion estimuladora cara a cara DM = No
relacion.

Al calcular el coeficiente de correlacion de r de Pearson, en términos generales, se
obtuvo unaelacién positivar=0.601) y estadisticamente significatiype.000) entre

los componentes esenciales del aprendizaje cooperativo examinados en la investigacion.

106



Es decir, a medida que el nivel de dominio conceptual fue mayor o menor, asi también
fue elnivel de dominio metodoldgico de la estrategia de aprendizaje cooperativo. A
continuacion, se incluye la Tabla 10, la cual presenta el andlisis estadistico paramétrico
der de Pearson para los datos obtenidos en el estudio.

Tabla 10

Correlacion entre ehivel de dominio conceptual y el nivel de dominio metodologico de

la estrategia de aprendizaje cooperativo (r Pearson) de maestros de grados primarios en
colegios privados de norte de Puerto Rico participantes en el estudio (n=71)

Dominio Dominio
conceptual metodoldgico
Dominio Correlacion de Pearso 1 0.601"
conceptual Sig. (bilateral) 0.000
N 71
Dominio Correlacion de Pearso 0.601" 1
metodoldgico Sig. (bilateral) 0.000
N 71

Nota: **. La correlacion es significativa en el niveD1 (bilateral).

En el estudio efectuado, el cociente de determinacion calculade Rfe= 0.361.
Es decir, aunque el analisis no es una regresion lineal, se puede plantear que los
resultados solamente explican las variables del estudio en un 36.1%. Es decir, que
explican de forma moderada las misnfa{jsticHow T9.

En la Gréfica |, se muestra la relacion entre el nivel de dominio conceptual y el
nivel de dominio metodolégico de los maestros participantes teli@sLa direccion de
la pendiente en la gréfica de dispersion es ascendente, lo que confirma la correlacion

positiva y la dispersion de los puntos indica que ésta fue positiva.
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Grafica . Relacion entre nivel de dominio conceptual y nivel de dominio metodolégico
de la estrategia de aprendizaje cooperativo de maestros de grados primarios en cqlegios
privados del norte de Puerto Rico participantes en el estudio

Resumen de hallagos
El resumen de los datos de la investigacion sobre la relacion entre el nivel de
dominio conceptual y el nivel de dominio metodoldgico de la estrategia de aprendizaje
cooperativo de maestros de grados primarios en colegios privados del rRutrtde
Rico que participaron en la sma se presenta por pregunta de investiga&istos
fueron los siguientes:
Primera pregunta de investigacion: ¢ Cual es el nivel de dominio conceptual
de la estrategia de aprendizaje cooperativo en maestros de gradosmarios en
colegios privados del norte de Puerto Rico participantes en el estudio?
1. El nivel de dominio conceptual de la estrategia de aprendizaje cooperativo
promedio fue de 73.64%, lo que se interpreta como dominio regular.
2. La media general fue de 3.68 una escala de medicion ordinal de 5.00

puntos.
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3. La desviacion estandar promedio fue 1.070, evidenciando heterogeneidad
en las respuestas.
4, ElI componente de fAevaluaci-n grupal o
obtuvo la puntuacién mayor de 78.60%, que t&pmeta como nivel de dominio regular.
5. ElI concepto con menor dominio fue #fi
con 68.80%, deficiente.
Segunda pregunta de investigacion: ¢ Cual es el nivel de dominio
metodoldgico de la estrategia de aprendizaje cooperati de maestros de grados
primarios en colegios privados del norte de Puerto Rico?
1. El dominio metodolégico de la estrategia de aprendizaje cooperativo
presenté una media general de 2.96, es decir, presentd un nivel dominio metodolégico
promedio de 59.12 %, fracaso.
2. La desviacion estandar promedio fue 1.218, evidenciando heterogeneidad
en las respuestas.
3. ElI componente esenci al de fAevaluaci
cooperativo obtuvo la puntuacion mayor de 72.40%, nivel de regular.
4, ElI componente esenci al con menor pun
estimul adora car adefracasor ao con 44. 00, nivel
Tercera pregunta de investigacion: ¢ Qué relacidon existe entre el nivel de
dominio conceptual y el nivel de dominio metodolégico de la estrategia de
aprendizaje cooperativo de los maestros de grados primarios participantes en el

estudio (p<0.05?
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1. La relacion entre el dominio conceptual y el dominio metodolégico de las
estrategias de aprendizaje cooperativo en los maestros participantes de la investigacion
fue positiva y moderada= 0.601).

2. Esta relacion positiva y moderada entreviasables fue estadisticamente
significativa £=0.000).

3. A medida que el dominio conceptual fue mayor o menor, asi mismo fue el
dominio metodoldgico.

4. El cociente de determinacion calculado fue 3&®.361 el cual indica
gue los resultados solamente éxanh las variables en un 36.1%, moderado.

5. Al correlacionar el dominio conceptual de cada componente esencial con
el dominio metodoldgicagstosse observaron nueve relaciones positivas fuertes o
moderadas y significativas.

6. Al correlacionar el dominio conptual de cada componente esencial con
el dominio metodolégico de éstos se observaron dos relaciones nulas.

7. Todas correlaciondsieron confirmadas visualmente por medio de una

grafica lineal.

110



Capitulo V.
Discusion

Esta investigacion se efectu6é compripdsito de determingrrelacionar el nivel
de dominio conceptual y el nivel de dominio metodoldgico de la estrategia de aprendizaje
cooperativo en maestros de grados primarios en colegios privados del norte de Puerto
Rico. En este capitulo, se presentan las conclusionesclssifin de los resultados del
estudio, sus limitaciones metodoldgicas y las recomendaciones.

Conclusiones

1. El nivel de dominio conceptual de las estrategias de aprendizaje
cooperativo de los maestros participantes en el estudio del nivel primaotegios
privados del norte de Puerto Rico participantes en el estudio fue regular.

2. El nivel de dominio metodolégico de las estrategias de aprendizaje
cooperativo de los maestros del nivel primario participantes en el estudio en colegios
privados del arte de Puerto Rico participantes en el estudio fue de fracaso.

3. Se encontrd una relacion positiva y estadisticamente significativa entre el
nivel de dominio conceptual y el nivel de dominio metodoldgico de la estrategia de
aprendizaje cooperativo.

Discusion de los resultados

Esta discusion de los resultados se presenta para cada una de las preguntas de
investigacion. Se sustentan con los distintos planteamientos de los autores de marco
tedricoconceptual, de los antecedentes y de la revisiditedatura.

Primera pregunta de investigacion: ¢ Cual es el nivel de dominio conceptual

de la estrategia de aprendizaje cooperativo en maestros del nivel primario en
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colegios privados del norte de Puerto Rico2.0s hallazgos de la investigacion

demostaron que los maestros de colegios privados del norte de Puerto Rico participantes

en el estudio mostraron un nivel de dominio conceptual regular de la estrategia de
aprendi zaje cooperativo. Por otra parte, e
aprendizge cooperativo obtuvo la puntuacion mayor, regular. Mientras que, el concepto

con menor puntuaci-n fue Ainteracci- -n est.i

Los resultados de la investigacion evidenciaron que los maestros en su mayoria
dominan el area concejal de la evaluacion del aprendizaje cooperativo. Este dato es
importante al considerar a Johnson, Johnson y Holubec (1999), los cuales sostienen que
la evaluacion grupal debe enfocarse en actitudes positivas y negativas para lograr que los
estudiantes mdan tomar decisiones acertadas y lograr una evaluacion que los fortalezca
como grupo. Para lograr esto, se debe promover el éxito del grupo ayudandose unos a
otros.

Por otra parte, los hallazgos de esta investigacion coinciden con Mercendetti
(2010). Dicho investigador evidencio la necesidad que existe para que los docentes
logren una interaccion con sus estudiantes de forma positiva. Velazquez (2013) sefialé en
su investigacién la preocupacién de los docentes para mantener actualizados sus
cormocimientos, mediante procesos de formacion docente.

Stoner (2004), Cornacchio (2008), De Le6n (2009), Méndez Coca (2012),
Remillard (2015), Vega y Hederich (2015) sefialaron que el uso de la estrategia de
aprendizaje cooperativo refuerza el conocinugeast interés, la autoestima, las relaciones
sociales del estudiante, entre otras. Por consiguiente, refuerzan lo expuesto por Lin

(2015) cuando evidencio en su investigacion la importancia que tiene que el maestro use
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con sus estudiantes la estrategiapieendizaje cooperativo.

AdemasGillies (2016) en su estudio evidencié el éxito y desempefio de los
maestros para presentar los elementos que conduciran a los estudiantes al éxito
académico, lo que contrasta con los hallazgos del estudio efectua@aestros del
nivel primario en colegios privados del norte de Puerto Rico.

Por otra parte, los hallazgos de la investigacion no concuerdan con los
planteamientos de Saez (2008) y Goyak (2009), cuando éstos expusieron que los
docentes deben tener dominiel tema que van a ofrecer. Cada docente debe llevar el
mensaje a sus estudiantes para obtener el logro deseado. Por consiguiente, las técnicas
utilizadas por los docentes deben ser conocidas y evaluadas para lograr un impacto en
forma individual y grupaén sus estudiantesos hallazgos de la investigacion
concuerdan con Tan (2015) donde evidenci6é que los maestros no poseen conocimiento
sobre el aprendizaje cooperativo en el proceso de identificar sus roles, lo que lleva a los
estudiantes a tener pocderés por el aprendizaje cooperativo.

Los resultados de esta investigacion, en el area de dominio conceptual, coinciden
con los resultados obtenidos [@aAnchez (2011). Tambi@oncuerdan los hallazgos
obtenidos de la investigacion, especialmemtel dominio metodoldgico donde en
ambos estudiogdicho dominio fue de fracasB8anchez (2011) concluyé en su
investigacion que los docentes no dominaban ni el area conceptual ni el area
metodoldgica.

Por otra parte, la mayoria de los catalogos amilizde diferentes universidades
en Puerto Rico carecen de la indicacion de la estrategia de aprendizaje cooperativo en las

descripciones sus cursos (UAGM, 2020, UIPR, 20204, b). Solo en la Universidad de
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Puerto Rico en Arecibo se pudo identificar un cupse en su descripcion hace referencia
a la estrategia de aprendizaje cooperativo (UPRA, 2020).

El nivel de dominio conceptual de la estrategia de aprendizaje cooperativo,
especificamente en el elementdmkeraccion estimuladora cara a capgesentado por
Johnson, Johnson y Holubec (1999), los maestros obtuvieron en la Prueba ofrecida por la
investigadora un 66.80%, lo que los cualifica en deficiente. Para ofrecer alternativas, el
Departamento de Educacion de Puerto Rico ha desarrollado recursos peitarcapzs
maestros con el enfoque de ofrecer un nivel de ensefianza que alcance los mas altos
estandares. Ademas, de garantizarle beneficios que redunden en una jubilacién como
parte de la motivacion para que los maestros se queden trabajando y dpsiquen
conocimientos adquiridos. A la vez, para desarrollar en los estudiantes el interés de
conocimiento a la estrategia del aprendizaje cooperativo sefial6 la Unesco (2007), citada
por el DEPR (2008). Por otra parte, Cruz (2005) sefalé que a pesar detaq@éep
académica que reciben los maestros no se puede garantizar que la educaciéon sea de
excelencia. Knowles (1980) en uno de los cuatro principios de la andragogia sostuvo que
el adulto es la persona que busca incrementar sus conocimientos. Por auesigsiiel
maestro el que debe apoyar y ofrecer herramientas al estudiante para ampliar el interés y
el conocimiento por el trema ensefiado.

Segunda pregunta de investigacion: ¢ Cudl es el nivel de dominio
metodoldgico de la estrategia de aprendizaje coopivo en maestros del nivel
primario en colegios privados del norte de Puerto RicoBl nivel de dominio
metodolégico de la estrategia de aprendizaje cooperativo de los maestros del nivel

primario fue de fracaso. Por otro lado, la metodologia con mayonaometodoldgico
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fue fneval uaci .EBEmcogtrasiepehdoroponemtesdg la ésaategianamor
dominio fue Ainteracci-n estimuladora car a

Los hallazgos de la investigacion presentan la necesidad de tener mayor dominio
metodold@ico del aprendizaje cooperativo. Esta necesidad se reafirma con la teoria de
Johnson, Johnson y Holubec (1999), cuando expusieron la importancia de que cada
miembro del equipo tenga dominio del tema presentado. El docente debe tener una idea
clara de comaitilizara dicha metodologia. El fin del docente es mantener un objetivo
mutuo y grupal, enfocado en los resultados y logros deestddiante. Este
planteamiento coincide caloyce, Weil y Calhoun (200@) sosteneque el docente debe
planificar y conduir a los estudiantes a adquirir mayor conocimiento

En estanvestigacionlos resultadosvidenciaron la necesidad de mejorar aspecto
social de los estudiantes cuando trabajan en grupo. Los estudios realizdde4.pon
(2013) y Remillard (2015) concuerdan con Vygotsky (1@f&xponer quéa interaccion
social contribuye en el aprendizae los estudiantes das diferentes claseBor otra
parte,Parveen, Mahmood, Mahmood y Manzoor (2011), Torchia (2012), Gen¢ (2016),
Yoruk (2016), Endogan (2018), Santiago (2018) y Dentup y Onthanee @fdéden
con los hallazgos de la investigaceirdestacaron la importancia de fomentar el
aprendizaje cooperativo para alcanzar un rendimiento académico que favorezca al
estudiante en el desarrollo cognitivo.

Los resultados de este estudio tienen similitud con la investigacion realizada por
Sandez (2011), donde el grupo de maestros de escuelas publicas de cuarto grado de la
Region Educativa de Ponce y el grupo de maestros del nivel primario de colegios

privados del norte de Puerto Rico obtuvieron bajo dominio metodolégico en la estrategia
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de apendizaje cooperativo, ambos grupos con 5%%ra reforzar el dominio de la
estrategia de aprendizaje cooperativo, ségsinesultados de la investigacidohnson,
Johnson y Holubec (199%¢oncuerdan que lasnco componentes de la estrategia de
aprendzaje cooperativo son necesarios para lograr mayor efectividad en los estudiantes.
Los datos obtenidos reflejan lo que se observo al examinar los catalogos de las
diversas universidades en Puerto Rico (UAGM, 2020, UIPR, 2020a, b, UPRA, 2020). En
los cursa vigentes en la preparacion de maestros, solamente se encontré un curso
ofrecido por la Universidad de Puerto Rico en Arecibo, que incluye explicitamente la
estrategia de aprendizaje cooperativo en el chesahing oriented to the development of
thought(EDPE4265). En las demas universidades examinadas, no se encontro
explicitamente alusion al respecto.
Por otra partdps hallazgos de esta investigac@mincidieron coriglesias, Lopez
y FernandeRio (2017)al exponer qué metodologia del aprendizaje cooperatgo
fundamental para desarrollar capacidades y fortalezas para aumentar el aprovechamiento
académico en los estudiantes. Mendoza (2018) expone en su investigacion la importancia
gue tienen las técnicas de ense@aaqrendizaje en el desarrollo de los estudiantes.
Tercera pregunta de investigacion: ¢ Qué relacidon existe entre el nivel de
dominio conceptual y el nivel de dominio metodolégico de la estrategia de
aprendizaje cooperativo de los maestros de grados primias participantes en el
estudio (p<0.05)2.a relacion entre el dominio conceptual y el dominio metodolégico de
las estrategias de aprendizaje cooperativo en los maestros participantes de la
investigacion fue positiva, moderada y estadisticamente sigivificits decir, a medida

gue el dominio conceptual fue mayor o menor, asi mismo fue el dominio metodolégico.
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Los hallazgos de esta investigacion concuerdan con los resultados de la
investigacion de Sanchez (2011), cuando sefialé que existe una relacion significativa
entre dominio conceptual y dominio metodolégico de la estrategia de aprendizaje
cooperativo. En loaportes de Johnson, Johnson y Holubec (1999) se concluye que, para
aplicar el concepto de aprendizaje cooperativo, se debe comprender el mismo. Ademas,
indicaron que el aprendizaje no es de una persona, es trabajar juntos para alcanzar
objetivos comunes.

Por otra parte, Knowles (1980) indicé que el aprendizaje del adulto y la forma que
compartird su conocimiento son fundamentales para desarrollar al estudiante en su
totalidad. No obstante, los hallazgos del estudio demostraron el escaso dominio del nivel
conceptual y el nivel metodologico de la estrategia de aprendizaje cooperativo que
poseen los maestros, lo que implica que los programas de preparacion de futuros
maestros y el desarrollo profesional de los maestros debe ser evaluado y reforzado por las
universidades, el Departamento de Educacion de Puerto Rico y las instituciones privadas
para que se pueda lograr que la ensefianza sea mas efectiva.

En los estudios realizados por Ocasio de Rodriguez (2003), se presenta al docente
como facilitador y agentde cambio en beneficio del estudiante. El docente debe tener
conocimiento del contenido de la materia que ensefia, integrar técnicas de apoyo con base
tedrica y cientifica, y lograr una intervencion efectiva, de forma que el aprendizaje sea
permanente. Adeas, se debe reforzar en los estudiantes los cinco componentes
esenciales del aprendizaje cooperativo apoyados por la zona de desarrollo proximo vy el
andamiaje, la experiencia educativa se podra dirigir hacia el mejoramiento académico. De

esta forma, se pducirian las condiciones que conduzcan a una accién cooperativa eficaz
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(Sanchez, 2011). Asi mismo, Lampe y Rooze (1994), Irizarry Soto (2007), Velazquez
(2012) y Bilen y Mige (2015) destacaron la importancia de fomentar el interés en los
estudiantes patagrar un mayor dominio del area académica y fomentar las destrezas de
efectividad en las diferentes materias.

Hennessey y Dionigi (2013) y Maldonado (2013) concluyeron en sus
investigaciones que los docentes necesitan mas tiempo y apoyo estpactura
desarrollar un curriculo que promueva los enfoques necesarios para la ensefianza de la
estrategia de aprendizaje cooperativo. Maldonado (2013) sefial6 que son muy pocos los
docentes que desarrollan una planificacién con el enfoque cooperativo.

Por ota parte, Vaillant y Manso (2013) sefialaron responsabilidad que tiene el
sistema universitario para impactar a toda diversidad de estudiantes. La formacion de los
docentes debe cumplir con la demanda del sistema educativo de formar docentes
capacitados amémicamente para cumplir con la demanda de la sala de clases.
Limitaciones metodoldgicas

1. Los hallazgos de la investigacion se limitaron exclusivamente a maestros
de colegios privados del area norte de Puerto Rico que voluntariamente aceptaron
partidpar. Por consiguiente, los resultados y las conclusiones de la investigacién no se
pueden generalizar a toda la poblacién de maestros de colegios privados. Tampoco se
pueden generalizar a la poblacién de maestros en general, incluyendo aquellos que
trabapn a nivel primario en el Departamento de Educacion de Puerto Rico.

2. No se identifico la preparacion académica de los maestros participantes.

3. El proceso de obtener permiso para realizar la investigacion en colegios

privados fue factor limitante en &mpo de espera.
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4, La participacion de colegios privados participantes fue limitada. Aunque
se obtuvo el minimo esperado para la aplicacion de la estadistica inferemadal de
Pearson.

5. Los cuestionarios entregados no fueron completados en su totalidad por
los maestros de colegios privados. Muchos de los maestros manifestaron que la prueba
era muy extensay no la trabajaron.

Recomendaciones para el dominio conceptual y metodoldgico deskrategia de
aprendizaje cooperativo en maestros de grados primarios

1. Revisar los cursos fundamentales y metodolégicos en los programas de
preparacion de maestros respecto al dominio conceptual y dominio metodolégico de
estrategias de base cientdficomo lo es la del aprendizaje cooperativo, para que éstas
sean explicitas e intencionales.

2. Ofrecer charlas y/o talleres dirigidos a maestros para clarificar los
conceptos y metodologia de la estrategia de aprendizaje cooperativo en la sala de clases.
En el Apéndice N se incluye un taller dirigido a maestros de grados primadokegios
privadas sobre el concepto y la metodologia de la estrategia del aprendizaje cooperativo.

3. Integrar actividades dirigidas a desarrollar la estrategia del apagndi
cooperativo en la clase, especialmente en cursos de metodologia y de experiencias
clinicas a futuros maestros.

Recomendaciones para futuras investigaciones

1. Repetir el estudio utilizando una muestra mayor de maestros de escuelas

privadas anivel primario y que su muestreo sea estadistico para poder ampliar las

conclusiones a todo Puerto Rico.
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2. Efectuar una nueva investigacion con maestros del nivel primario, donde
se diferencie su dominio conceptual y su dominio metodolégico de la estideeg
aprendizaje cooperativo con su preparacion académica.

3. Llevar a cabo un estudio cuasiexperimental donde se mida el efecto del
taller propuesto en el Apéndice N en el dominio conceptual y el dominio metodolégico
de la estrategia de aprendizaje caragivo, tanto con maestros de escuelas publicas como
con maestros de colegios privados, contrastando los resultados por preparacion

académica y afios de experiencia docente
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Apéndice A.

Prueba de dominioconceptual y dominio metodoldgico de la estrategia de
aprendizaje cooperativo (Sanchez, 2011)
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Universidad Interamericana de Puerto Rico
Recinto de San German

Centro de Estudios Graduados
Programa Doctoral en Educacion
Curriculo y Ensefianza

Informacion e instrucciones generales sobre las pruebas

Usted ha sido seleccionado para completar un instrumento sobre el Dominio
Conceptual y el Dominio Metodoldgico de la Estrategia de Aprendizaje Cooperativo. El
mismo es el dltimo requisito para contpleun estudio doctoral para determinar la
relacion entre el nivel de dominio conceptual y el nivel de dominio metodolégico de la
estrategia de aprendizaje cooperativo en maestros del nivel primario en colegios
privados del norte de Puerto Ridal instrunento podria servir para llevar a cabo talleres
para mejorar el desempefio de los maestros y el aprovechamiento de los estudiantes.

Las leyes de privacidad prohiben la divulgacién de informacion de alguna prueba
gue permita identificar a la persona quedydcontestado. La Unica identificacion sera
el nivel de ensefianza para efectuar comparaciones. La investigadora guardara las pruebas
por tres afios para luego destruirlos en una trituradora de papel.

El instrumento consta de dos partes. La primera piaata sobre el dominio
conceptual de la estrategia de aprendizaje cooperativo y consta de 25 reactivos. Los
participantes seleccionaran la contestacion correcta para cada reactivo. La segunda parte
de la prueba trata sobre el dominio metodolégico dsttategia de aprendizaje

cooperativo en maestros del nivel elemental, el mismo consta de 25 reactivos.
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Universidad Interamericana de Puerto Rico

Recinto de San German
Centro de Estudios Graduados
Programa Doctoral en Educacion
Curriculo y Ensefianza

Parte I. Prueba de Dominio Conceptual y Dominio Metodolégico de la Estrategia de
Aprendizaje Cooperativo

Seleccion multiple: Lea cuidadosamente cada aseveracion y escriba en el espacio en
blanco, ante cada numeral la letra correspondiente a la cogj@stacion.

1. La interdependencia positiva es el primer componente esencial del
aprendizaje cooperativo y promueve que los estudiantes trabajen juntos

para:
a realizar demostraciones msigales.
b. ofrecer tutorias a sus iguales.
o maximizar su propio aprendizaje.
d. desarrollar tareas de liderazgo.

2. La interdependencia positiva es un tipo de vinculo que se establece en los
grupos de base coopevat con respecto al logro de:

a. metas comunes.
b. ideales sociales.
C. objetivos culturales.
d. motivaciones individuales.
3. La interdependencia positiva genera en el grupo:
a. compromiso para el éxito de todos.
b. interés por el desarrollo individual.
C. motivacion para superar a otros.
d. competencia entre iguales.
4. Parpromover la interdependencia positiva, se requiere que el docente
proponga:
a. ejercicios intelectuales y complejos.
b. actividades dirigidas y dinamicas.
C. proyectos personalizados e individuales.
d. tareas claras y objetivos grupales.

5. En la interdependencia positiva, el esfuerzo de cada integrante del
grupo determina su:

a. existencia y liderazgo.

b. motivacion y capacidad intelectual.
C. superacion e individualidad.

d éxito o fracaso.
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6. Otro componente esencial del aprendizaje cooperativo es la responsabilidad
individual y grupal, el cual sugiere que cada miembro dglagysera
responsable de:

a. disciplinar a sus compafieros.
b. trabajar segun corresponda.
C. ofrecer tutorias a los demas.
d. solicitar la ayuda necesaria.

7. En el aprendizaje cooperativo, la responsabilidad individual y grupal promueve
evaluar el progreso alcanzado de los estudiantes en cuanto al logro de las:

a. metas educativas.

b. calificaciones sumativas.
C. evaluamnes formativas.
d. técnicas de avaluo.

8. En el componente de responsabilidad individual y grupal, se permite
transmitir los resultados de las evaluaciones al grupo y al individuo con
el efecto de pnmover:

a. ayuda y respaldo del grupo.

b. iniciativa y competencia individual.

C. individualismo y desarrollo intelectual.

d. motivacion y cambio de estrategias de aprendizaje.

9. La estrategia de aprendizaje cooperativo requiere la participacio
responsabilidad de los miembros del grupo de manera:

a. accidental y dirigida.

b. directa y activa.

C. esporadica y progresiva.
d. pasiva y sistemética.

10. En la estrategia de aprendizaje cooperativo, los miembros comparten
la responsabilidad por los resultados:

a. individuales alcanzados.
b. sociales esperados.

C. grupales obtenidos.

d. culturales deseados.

11.La interaccion estimuladora cara a cara, es otro componente esencial del
aprendizaje cooperativo, cuyo principio sugiere que los grupos de
aprendizaje son a la vez, un sistema de:

a. apoyo escolar y de respaldo personal.
b. dominio intelectual y superacion individual.
C. competencia académica y logrodisintil.
d. modificacion de conducta y estratificacion social.
12. En lainteraccion estimuladora cara a cara, los miembros del grupo
adquieren:
a. seguridad y metas divergentes.
b lealtad y competencia individualizada.
C. motivacion y reconocimiento personal.
d compromiso personal y objetivos comunes

134



13. En una tarea educativa, la interaccion estimuladora cara a cara geguiere

a. el docente maneje los recursos educativos.

b. cada miembro del grupo comparta los recursos disponibles.
C. el lider supervise al grupo de trabajo.

d. el anotador evalle la actividad.

14. La interaccion estimuladora cara a cara en el aprendizaje cooperativo,
se caracteriza principalmente por:

a. el didlogo.

b. la reflexion.

C. el debate.

d. la auteevalua@n

15. Para lograr establecer una interaccién cara a cara estimuladora y efectiva se
requiere disponer de:

a. apoyo comunitario.
b. recursos humanos.
C. suficiente tiempo.
d. ayudas externas.

16. Las técnicas inpersonales y de equipo representan otro componente
esencial del aprendizaje cooperativo, dirigidas principalmente a:

a. promover la excelencia del grupo.
b. facilitar la aceptacion del maestro.
C. manejar conflictos existentes.
d. dirigir los objetivos educativos.
17. Se pueden definir las técnicas interpersonales y de equipo como:
a. procedimientos sistematicos de desempefiodndivi
b. practicas motivadoras de trabajo en equipo.
C. actividades sugeridas de logro académico.
d. procesos de observacion de clases.

18. Como la cooperacién guarda estrecha relacién conflitto, los miembros
del grupo deben saber cémo ejercer:

a. direccién, tomar decisiones y comunicarse.

b. dominio, liderazgo y presion.

C. confianza, resistencia al grupo y cambio de ideales.

d. motivacion, oposicion al grupo e intereses particulares

19. En el aprendizaje cooperativo, el establecimiento de técnicas interpersonales
y de equipo se relaciona principalmente con el desarrollo de:

a. ideales culturales.

b. destrezas sociales.

C. intereses particulares.

d. motivaciones personales.

20. En el aprendizajeoperativo, las técnicas interpersonales y de equipo
requieren que el maestro continuamente provea:

a. evaluacion.

b. medicion.

C. avaluo.

d. retro.comunicacion.
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21. La evaluacion grupal es otro componente esencial del aprendizaje
cooperativo, cuya direccion es analizar en qué medida se logran las metas y:

a. cambian los valores de los miembros del grupo.

b. mantienen relaciones de trabajocaces.

C. cambian la organizacion tradicional de la sala de clases.
d. logran la competencia individualizada.

22. La evaluacion grupal requiere que los estudiantes analicen como estan
trabajando juntos para:

a. establececomparaciones.
b. lograr el éxito individual.
C. aumentar la eficacia del grupo.
d. superar a los demas comparieros.
23. En la evaluacion grupal es necesario que se tomen decisiones acerca
de cuéles:
a. conductas conservar o modificar.
b. valores integrar y cambiar.
C. beneficios exigir y obtener.
d. integrantes del grupo eliminar o transferir.
24. Sien la sala de clase predomina el aprendizaje cooperativo, el resultado sera
una verdadera:
a. alianza interdisciplinaria.
b. excepcion metodoldgica.
C. confrateriizacion estudiantil.
d. comunidad de aprendizaje.

25. El concepto de productividad de un grupo cooperativo esta determinado por
la capacidad de sus miembros para:

a. realizar tareas competitivas.

b. trabajar en equipo.

C. establecer relaciones afectivas.
d. desarrollar habitos de estudio.

Parte II. Dominio Metodoldgico de la Estrategia Aprovechamiento Cooperativo.

Seleccion multiple: Lea cuidadosameoégla aseveracion y escriba en el espacio en
blanco, ante cada numeral, la letra correspondiente a la mejor contestacion.

26. Una tarea educativa que promueve la interdependencia positiva en los grupos
cooperativos es:
a. entregar a cada alumno el material didactico.
b.  monitorear las conductas de los estudiantes.
c. especificar los objetivos de las actividades.
d. evaluar la calidad del aprendizaje
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27. La interdependencia positiva se promueve de una manera mas rapida y
efectiva, si el grupo cooperativo consta de miembros.
a. ochoadiez
b. seisaocho
C. cuatro a seis

d. dos a cuatro
28. Para lograr una interdependencia positiva, el docente debe determinar

con anticipacion si los estudiantes dominan las destrezas de:
a. tomar notas y hacer resumenes.
b.  modificar condutas y habitos.
c. tomar examenes y pruebas cortas.

d. evaluartareas y proyectos.
29. Para crear expectativas en la interdependencia positiva y fomentar la

organizacid previa de los conocimientos de los alumnos, se deben

emplear tres modos:
a. discusion socializada, escritos preparatorios y preguntas orales.

b. lectura silenciosa, preguntas escritas y el uso del portafolio.
C.  proyectos de investigaciongguntas escritas y presentaciones
individuales

d. debates, organizadores gréficos y pruebas escritas.
30. Para promover la interdependencia del grupo cooperativo es necesario limitar:

a. las actividades por llevar a cabo.
b. el tiempo disponible asignado a la actividad educativa.
C. la heterogeneidad del grupo cooperativo.
d. los recursos didacticos por distribuir a los grupos.
31. La asignacion de roles en los grupos caigesgpromueve:
a. la interaccion estimuladora cara a cara.
b. el desarrollo de técnicas interpersonales y de equipo.
C. la responsabilidad individual.
d. laevaluacion grupal.

32. La manera mas facil que puede utilizar el docente para presentar el
componente de responsabilidad y grupal, es empleando la analogia de un:
a. reportero
b. equipo deportivo.
C. conferenciante.
d. vendedor.
33. Dos aspectos que el docente debe explicar concretamente para facilitar la

responsabilidad individual y grupal son:

a. la tarea por realizar y los resultados esperados.

b. la disciplina del grupo y la responsabilidad del hogar.

C. la evaluacion finky la practica.

d. los problemas emergentes y la disponibilidad del grupo.
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34. Existe responsabilidad individual y grupal cuando los grupos
cooperativos demuestran:

a. liderazgo, competencia y poder.

b. motivacion, autoridad y éxito.

C. disciplina, control e inconformidad.
d. apoyo, compromiso e interes.

35. ¢En cudl de las siguientes actividades es mas factible integrar la
responsabilidad individual y grupal?

a. una demostracion debdente.

b. una lectura silenciosa.

C. un laboratorio entre pares.

d. una simulaciéon con manipulativos

36. Cuando en un grupo cooperativo se observa que los estudiantes
intercambian ideas, opiniones y materiales se esta promoviendo:
la evduacion grupal.
la responsabilidad individual.
el desarrollo de técnicas interpersonales y de equipo.
la interaccion estimuladora cara a cara.
37. Si se aumenta el n%Yamer o de mi emb
a. aumentan las interacciones personales y la sensacién de
intimidad.
b. disminuyen las interacciones personales y la sensacion de
intimidad.
C. aumentan las teracciones personales y se reduce la sensacion de
intimidad.
d. no se afecta el grupo cooperativo.
38. Cuando el docente dispone de poco tiempo para realizar una leccion
es recomendable dividir el grupo en:

apop

a. pares
b trios

C. cuartetos
d quintetos

39. Para fomentar la interaccion estimuladora cara a cara el modo mas
facil y eficaz de distribuir a los estudiantes es a través de:

a. grupos seleccionados por lideres.

b. la distribucion al azar.

C. la distribucion estratificada.

d. grupos seleccionados por el docente.

40. Para facilitar la interaccién entre los estudiantes, el docente debe
disponer el arreglo del salon de clases colocando los estudiantes en:

filas paralelas.

filas perpendiculares.

semicirculos

doble circulos

apop
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41. Para elodente, la tarea mas ardua la representa el componente de
técnicas individuales y grupales debido a la:

a. evaluacion final

b. supervision de los grupos

C. seleccidn de practicas sociales aceptables.
d. la realizacion de gréficos.

42. Paradter observaciones estructuradas en los grupos cooperativos, el
docente debe elaborar un:

a. cartel o dibujo.

b. formulario de observacion.
C. portafolio actualizado

d. sociodrama de la clase

43. Durante el desarrollo del componente de técnicas individuales y
grupales del trabajo cooperativo, el docente puede intervenir para:

a. repasar procedimientos y estrategias adecuadas.
b. separar estudiantes del grupo cooperativo.
C. acelerar el proceso de contestar preguntas.

d. solucionar conflictos y tomar decisiones
44. Cuando en un grupo cooperativo se observa que uno de miembros
solicita el consenso para oéger un conflicto se puede identificar el
componente de:

a. evaluacion grupal

b. desarrollo de técnicas interpersonales y de equipo.
C. interaccién cara a cara estimuladora.

d. interdependencia positiva.

45. Cuando el docente opta por demhlas grupos que tienen dificultad
para funcionar adecuadamente, a menudo tiene el efecto de impedir que

los alumnos:
a. mejoren sus calificaciones y aprovechamiento general.
b. aprendan técnicas para resolpesblemas o conflictos.
C. expresen sus preferencias o necesidades.
d. fortalezcan su autoestima y autoconcepto.

46. Sien un grupo cooperativo, se observa que uno de los estudiantes
contesta todas las preguntas sin ofrecer oportunidaosse debe:

a. proveer tareas individuales.

b. pedir que actie como evaluador de la precision del grupo.
C. cambiar al estudiante a otro grupo.

d. separar al estudiante de los grupos cooperativos.

47. Cuando se observa que los estudiantes renuentgsaestdpando, en
ese momento es necesario proveer:

a. mayor cantidad de ejercicios para trabajar.
b. retro comunicacion y apoyo incondicional.
C. independencia del grupo.

d. modificacion de su conducta.

48. Cuando un grupo cooperativo sobresale por la excelencia de su trabajo,
es recomendable:
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compararlo con los demas por sus logros.

promover sus competencias individuales.

cambiar a otra estrategia de aprendizaje.

felicitar y resaltar sus conductas de éxito

49. El trabajo escrito que elabora un grupo cooperativo al cierre de la clase
se debe:

coop

a. mantener archivado.

b. exhibir en el salon de clase.

C. devolver a los estudiantes para la retro cosagion.
d. entregar a los padres de los estudiantes.

50. Una vez finalizada la clase cooperativa, el docente debe realizar:
una consulta con sus colegas y supervisores.

una modificacidn a sus estrategias de aprendizaje.

un diagnostico y evaluacion dedalidad del aprendizaje.
una revision curricular.

oo op
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Apéndice B.

Clave de la prueba de dominio conceptual y dominio metodoldgico de la estrategia
de aprendizaje cooperativo

141



Universidad Interamericana de Puerto Rico
Recinto de San German
Centro deestudios Graduados
Programa Doctoral en Educacion
Curriculo y Ensefianza

Clave

Prueba de Dominio Conceptual y Dominio Metodolégico de la
Estrategia de Aprendizaje Cooperativo.

Parte I: Dominio Conceptual Rar@ominio Metodologico
1. c 26. C
2. a 27. d
3. a 28.
4. d 24.
5. d 30. d
6. b 3.
7. a 38.
8. a 33. a
9. b 34.
10. c 35.
11. a 36. d
12. d 3y.
13. b 38. a
14. a 39. Db
15. c 40. c
16. c 41. b
17. b 42. b
18. a 43. a
19. b 44. b
20. d 45. b
21. b 46. b
22. ¢ 47. b
23. a 48. d
24. d 49. ¢
25. b 50. ¢
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Apéndice C.

Solicitud de autorizacion del instrumento de investigacion
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Universidad Interamericana de Puerto Rico

Recinto de San German
Programa Doctoral en Educacion

Curriculo y Ensefianza

27 de enero de 2017

Dr. AngelSanchez
Guanica, Puerto Rico

Estimado doctor Sanchez:

Mi nombre es Angelita Novalés Novalés, estudiante del Programa Doctoral en Educacion
de la Universidad Interamericana de Puerto Rico, Recinto de San German. Actualmente,
me encuentro trabajando mismeros tres capitulos de la propuesta de disertacion
doctoral, cuyo titulo eBominio conceptual y dominio metodoldgico de la estrategia de
aprendizaje cooperativo en maestros de Ciencia de cuarto grado de la Region Educativa
de Ponce y la relacién con gueparacion académicala presidenta de mi Comité de
Disertacion Doctoral es la Dra. Elba T. IrizaRamirez.

Estudiando su disertacion doctoral titul&geriencia docente y frecuencia de uso de
esta estrategia educativa en la sala de clagevallando que el tema trabajado esta
enfocado en el aprendizaje cooperativo, me interesa trabajar sobre él y replicar su
investigacion, pero con maestros de ciencias en la Region Educativa de Arecibo.

Le agradeceria su permiso para utilizar el instrumentasfeel desarrollé y validé y
adaptarlo, si fuera necesario, a la materia de ciencias del nivel elemental. Para mi es un
honor que me permita usar su investigacion como base para realizar mi estudio, y su
instrumento para recolectar los datos.

Agradezco dergemano todo el apoyo que pueda brindar a mi investigacion. De tener
alguna duda puede o necesidad de informacién puede comunicarse conmig69l 787
6620, escribir a mi email: angelsngelis@yahoo.com con b Dra. IrizarryRamirez al
787-383-4939.

Cordialmente, Vo. Bo.

g 2 S 7s 4;;/‘ /// S %
gl Honklo Tl _Jh 7
Angelita Novalés Novalés Elba T. IrizarryRamirez, Ed.D.

Candidata doctoral Presidenta del Comité de Disertacion Doctoral
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Apéndice D.

Autorizacion para uso delinstrumento de investigacion
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2 de febrero de 2017

Sra. Angelita Novalés Novalés
Doctoranda, Programa Doctoral en Educacién

Universidad Interamericana de Puerto Rico
Recinto de San German

Estimada sefiora Novalés:

Saludos cordiales.

El titulo de la investigacion realizada fue: Dominio conceptual y dominio metodolégico
de la estrategia de aprendizaje cooperativo en maestros de ciencia de cuarto grado.dc la
Regién Educativa de Ponce y la relacién con su preparacion académica, experiencia
docente y frecuencia de uso de esta estrategia educativa en la sala de clases

El cuestionario o prucba disefiada fue dirigida a macstros de Ciencia de Nivel elemental

(cuarto grado). No tengo ninguna objecion en que usted utilice la prueba y la autorizo de
igual forma a replicar la investigaci

4n. Para mi es un honor ¢l que usted se haya
interesado en fortalecer la misma.

Estoy a sus 6rdenes en relacion a brindarle ¢l apoyo o ayuda que requicra. Cualquicr

asunto relacionada, favor de comunicarse al teléfono 787-673-1767 o a esta direccion
clectrénica: sanchez_al@yahoo.com.

A sus érdenes siempre.

Cordialmente,

Angel L7 Sancléz Feliciano

Escaneado con CamScanner
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Apéndice E.
Solicitud de autorizacion a Superintendente de Colegios Catolicos, Rector de la

Universidad Interamericana de Puerto Rico, Recinto de Arecibo, Directores y
Principales
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Universidad Interamericana de PoeRico
| 2| e Recinto de San German

w Programa Doctoral en Educacion
Curriculo y Ensefianza

6 de noviembre de 2017

Sr. Juan Valdés Lazo, Ed. D.
Superintendente

Escuelas Catélicas, Diécesis de Arecibo
Arecibo, Puerto Rico

Estimado sefnor Valdés:

Saludos cordiales. Mi nombre es Angelita Novalés Novalés, estudiante del
Programa Doctoral en Educacion de la Universidad Interamericana de Puerto Rico,
Recinto de San German. Actualmente estoy trabajando en la Propuesta dei@isertac
titulada:Relacion entre el dominio conceptual y el nivel de dominio metodolégico de la
estrategia de aprendizaje cooperativo en maestros del nivel primario en colegios
privados de los pueblos de Arecibo, Camuy, Hatillo y Quebradillas, Puerto Rico.

En el estudio que propongo realizar utilizaré como poblacion a los maestros que
ensefian en el nivel primario{®). Es por esta razén, que solicito de usted la
autorizacion para llevar a cabo la investigacion. Los datos recopilados seran utilizados en
mi tesis, para cumplir con los requisitos que exige el grado de Doctor en Educacién. Los
datos recopilados estaran a la disposicion de los colegios privados participantes. Toda
informacion adicional que se requiera, favor de comunicarse al (78663800 a mi
correo electrénico, angelis_angelis@yahoo.com.

Gracias anticipadas por la atencion y cooperacion brindada al respecto.

Cordialmente,

Gl A ke Ll T Sy

lita Novalés Novalés Dra. Elba T. —Rardirez, ED).D.
Estudiante Doctoral Presidente del Cémité Disertacion
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Universidad Interamericana de Puerto Rico
| 2| e Recinto de San German

w Programa Doctoral en Educacion
Curriculo yEnsefianza

3 de octubre de 2017

Sr. Rafael Ramirez Rivera, Ed. D.

Rector

Universidad Interamericana de Puerto Rico
Recinto de Arecibo

Arecibo, Puerto Rico

Estimado sefior Ramirez:

Saludos cordiales. Mi nombre es Angelita Novalés Novalés, estudiante del
Programa Doctoral en Educacion de la Universidad Interamericana de Puerto Rico,
Recinto de San Germéan. Actualmente estoy trabajando en la Propuesta de Disertacion
titulada:Relacion atre el dominio conceptual y el nivel de dominio metodoldgico de la
estrategia de aprendizaje cooperativo en maestros del nivel primario en colegios
privados de los pueblos de Arecibo, Camuy, Hatillo y Quebradillas, Puerto Rico.

En el estudio que propoagealizar utilizaré como poblacion a los maestros que
ensefan en el nivel primario {®). Es por esta razén, que solicito de usted la
autorizacién para llevar a cabo la investigacion. Los datos recopilados seran utilizados en
mi tesis, para cumplir condaequisitos que exige el grado de Doctor en Educacioén. Los
datos recopilados estaran a la disposicion de los colegios privados participantes. Toda
informacion adicional que se requiera, favor de comunicarse al (78563800 a mi
correo electrénico, amfjs_angelis@yahoo.com.

Gracias anticipadas por la atencién y cooperacion brindada al respecto.
Cordialmente,

T Ll T Sy

Dra. Elba T. —Randirez, E D
Estudiante Doctoral Presidente del Comité Dlsertacmn
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Universidad Interamericana de Puerto Rico
| 2| e Recinto de San German

w Programa Doctoral en Educacion
Curriculo y Ensefianza

29 denoviembre de 2017

Sra. Norma I. Del Pilar Rivera
Directora

Centro de Educacion Integral
Soles del Jardin, Inc.
Quebradillas, Puerto Rico

Estimada profesora Del Pilar:

Saludos cordiales. Mi nombre es Angelita Novalés Novalés, estudiante del
Programa Doct@l en Educacion de la Universidad Interamericana de Puerto Rico,
Recinto de San Germéan. Actualmente estoy trabajando en la Propuesta de Disertacion
titulada: Relacion entre el dominio conceptual y el nivel de dominio metodolégico de la
estrategia dexprendizaje cooperativo en maestros del nivel primario en colegios
privados de los pueblos de Arecibo, Camuy, Hatillo y Quebradillas, Puerto Rico.

En el estudio que propongo realizar utilizaré como poblacién a los maestros que
ensefan en el nivel primar{K-8). Es por esta razén, que solicito de usted la
autorizacién para llevar a cabo la investigacion. Los datos recopilados seran utilizados en
mi tesis, para cumplir con los requisitos que exige el grado de Doctor en Educacion. Los
datos recopilados eséan a la disposicion de los colegios privados participantes. Toda
informacion adicional que se requiera, favor de comunicarse al (78563800 a mi
correo electrénico, angelis_angelis@yahoo.com.

Gracias anticipadas por la atencién y cooperacion brindakspecto.
Cordialmente,

T Ll T Sy

Dra. Elba T. —Randirez, E D
Estudiante Doctoral Presidente del Comité Dlsertacmn
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Universidad Interamericana de Puerto Rico
| 2| e Recinto de San German

w Programa Doctoral en Educacion
Curriculo y Ensefianza

27 de febrero de 2018

Sra. Diana Vega Ruiz

Directora

Academia Interamericana de Arecibo
Arecibo, Puerto Rico

Estimada sefiora Vega:

Saludos cordiales. Mi nombre es Angelita Novalés Novalés, estudiante del
Programa Doctoral en Educacion de la Universidad Interamericana de Puerto Rico,
Recinto de San German. Actualmente estoy trabajando eodad3ta de Disertacion
titulada:Relacion entre el dominio conceptual y el nivel de dominio metodolégico de la
estrategia de aprendizaje cooperativo en maestros del nivel primario en colegios
privados de los pueblos de Arecibo, Camuy, Hatillo y QuebesdiPuerto Rico.

En el estudio que propongo realizar utilizaré como poblacién a los maestros que
ensefian en el nivel primario{®). Es por esta razén, que solicito de usted la
autorizacion para llevar a cabo la investigacion. Los datos recopiladosisizados en
mi tesis, para cumplir con los requisitos que exige el grado de Doctor en Educacion. Los
datos recopilados estaran a la disposicion de los colegios privados participantes. Toda
informacion adicional que se requiera, favor de comunicar§&83a) 6966630 o0 a mi
correo electrénico, angelis_angelis@yahoo.com.

Gracias anticipadas por la atencion y cooperacion brindada al respecto.
Cordialmente,

Dl e LU T

lita Novalés Novalés Dra. Elba T. —Rardirez, EIY.D.
Estudiante Doctoral Presidente del Cémité Disertacion
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Apéndice F.

Autorizacion de Superintendente de Colegios Catdlicos, Rector deUmiversidad
Interamericana de Puerto Rico, Recinto de Arecibo, Directores y Principales
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Huporintendencia do (s senelas “@Gusclioas
DICGCESIS DE ARECIED

Apartado 1683, Arecibo, P.R. 00613
Ted (TET) BTE-1095

11 de diciembre de 2017

Estimada Sra. Angelita Novalés, estudiante doctoral:
Saludos cordiales.

La Superintendencia de Escuelas Catdlicas de Arecibo offece su visto hueno al proyecto de
disertacidn doctoral "Dominio conceptual ¥ dominio metodologico de la estrategia de
aprendizaje cooperative en maestros del nivel primario que ensefian en colegios privados de
Argcibo, Camuy, Hatillo y Quebradillas, Puerto Rico”, ¢l cual considera apropiade v de
provecho para futuros servicios educativos.

Debe comunicarse con los directores o principales de cada coleglo catdlico para solicitar la
autorizacidn necesaria.

Estos colegios son:

Colegio San Juan Bosco de Arecibo

Colegio San Felipe de Arecibo

Hogar Colegio La Milagrosa de Areciba
Colegio Muestra Sefiora del Canmen de Hatillo
Colegic San Rafael de Quebradillas

b b b

Adjunto directorio de escuelas catdlicas de la Didcesis de Areciba.
Ciracias por su atencidn.

Le deseo éxito con su investigacion v doctorado.

o0 L1 [

‘J an A, Valdés Lazo, Superintendenie
i
¥

ESCUELA CATOLICA, CATOLICIDAD GENUINA ¥ EXCELENCIA ACADEMICA™
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10 de octubre de 2017

Sra. Angelita Novalés Novalés
Esmudiante Doctaral

Universidad: Interamericana de P.R.
Recinto de San German

Estimada sefiora Novalds:

Reciba saludos cordiales. Hago referencia a su comunicacion sobre peticion
para que le permita llevar a cabo una investigacionm en la Academia
Interamericana de Arecibo como parte de los requisitos para obtener el grado
de Doctorado en Educacldém con especialidad en Curriculo v Ensefianza en el
Recinto de San Germén,

Deseo informarle gue no tenemos ningin inconveniente en autorizar su
investigacion siempre v cuando tenga Ia aprobacidn de la Junta de Revision .
Instirucional de la Universidad Interamericana de Paerto Rico (IRB). )

Le deseo mucho éxito en su proyecto y estamos a sus ordenes para
cualquier ayuda adictonal gue pudiera necesitar al respecto. )

Respemosamente,

Rafael Ramirexz Rivera, Ed.D.
HBector

iho -

.0 Box 4050 . Arecibe, PIE OGS 144050 . Tl (TB7) BrES4 7%, Sxt, 3207 [ Fax {TET) 880-1624 www arecibo.inter.adu
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—

ACADEMIA INTERAMERICANA DE ARECIBO

16 de marzo de 2018

Sra. Angelita Novalés Novaléas
Estudiante Doctoral

Universidad Interamericana de P.R.
Recinto de San German

Estimada senora Novalés:

Un cordial saludo.

Me dirijo a usted en respuesta a su peticion para realizar su investigacion como
requisito de su grado doctoral en la Academia Interamericana de Arecibo. Deseamos
indicarle que no tenemos inconveniente, luego de usted obtener la aprobacién de la
Junta de revisidn Institucional de la Universidad Interamericana de Puerto Rico (IRB).

En cuanto tenga la aprobacién del IRB, presenta esta evidencia en la Academia para
iniciar el proceso correspondiente.

Estamos a sus drdenes.
Muchas bendiciones.
Diana Vega Riiig

Dra. Diana Vega Ruiz
Directora

PO Box 4050 = Arecibo, Puerto Rico 00614-4050 - Tels. (787) 898-5370 - (TET) 888-2121
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N ey Centro de Educacion Integral

Soles del Jardin, Inc.
Quebradillas, P.R.
Acreditado por el Consejo de Educacion de Puerto Rico
Tel / Fax: 787 - 895 - 2492

i de diciembre de 2017

Angelita Novalés Novalés

Estudiante Doctoral

Universidad Interamericana de Puerto Rico
Recinto de San German

San Germéin, Puerto Rico

Estimada sefiora Novalés:
Saludos cordiales.

Luego de evaluar la solicitud emitida a través de su misiva con fecha del 29 de noviembre
de 2017, que forma parte de su Propuesia de Disertacién Doctoral titulada: Dominio
conceptual ¥ dominio metodoldgico de la estrategia de aprendizaje cooperalive en
maestros del mivel primario en colegios privados de los pueblos de Arecibe, Clamey,
Hatillo v Quebradillas, Puerto Rico; le autorizo a recopilar la informacion necesaria para
completar su investigacion.

Deseandole éxito en su proceso de investigacion.

Cordialmente,

™ a L del Pilar Rivera
“atedratica Jubilada
Directora Voluntaria
Centro de Educacion Integral
Soles del Jardin, Inc.
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COLEGIO SAN FELIPE

ELEMENTARY SCHOOL
JUNIOR- SENIOR HIGH SCHOOL

PO, BOX 673
ARECIBG, PUERTO RICO 0061 3-0673

TEL. TE7-E78-3532

16 de marzo de 2018

A quien corresponda:
Por este medio autorizo a la Sra. Angelita Novalés Novalés a realizar
el trabajo investigativo y entrega de cuestionarios a maestros, como

parte de la investigacion de su tesis doctoral.

£ u

Principal
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Urh, Zeno Gandia

A 987 Ave. Francisco liménez Gonzilez

iq Hogar Colegio La Milagrosa
[

. voakmeoiemo Arecibo PR 00612-3877
La -tlagLGSQ Tel. (787) BYR-0341; Fax 7870177902

17 de mareo de 201 %

Universidad Interamericana
Recinto de San Germin
San Germin, Puerto Rico

A quien corresponda:

Yo. Laura Olivo Santos, directora escolar del Hogar Colegio La Milagrosa de Arecibo, autorizo
& Angelita Novalés Novalés o realizar el trabajo investigativo de la tesis doctoral. EI mismo
consiste en administrar cuestionarios a maestros de la institucién que dirjo. Para mis

informacién puede comunicarse conmigo al (787)-878-0341

Aana @y AT

Laura Olivo Santos
Directora Escolar
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Apéndice G.

Autorizacion de la Junta de Revision Institucional (IRB)
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DATE: August 12, 2020

TO: Angelita Novalés Novalés, Doctoral
FROM: IAUPR Institutional Review Board
PROJECT TITLE: [1357594-2] RELACION ENTRE NIVEL DE

DOMINIC COMCEPTUAL % NIVEL DE DOMIMIO
METODOLOGICO DE LA ESTRATEGIA DE
APREMNDIZAJE COOPERATIVOG EN MAESTROS
DEL NIVEL PRIMARIO EN COLEGIOS
PRINMADOS DEL MORTE DE PUERTO RICO

REFEREMCE # 5G PHD ED

SUBMISSION TYPE: Continuing Review'Progress Report
ACTION: APPROVED (DATA AMALYSIS OMLY)
APPROVAL DATE: August 12, 2020

EXPIRATION DATE: August 12, 2021

REVIEW TYPE: Administrative Review

REVIEW CATEGORY: Expedited review category # N/A

This letter is to inform you that the JAUPR Institutional Review Board has APPROVED your submission.
This approval is based on an appropriate risk/benefit ratic and a project design wherein the risks have
been minimized. All research must be conducted in accordance with this approved submission.

This submission has received Administrative Review based on the applicable federal regulation.
The following conditions must be taken into account:

1. Remember that informed consent is a process beginning with a description of the project and
insurance of participant understanding followed by a signed consent form. Informed consent must
continue throughout the project via a dialogue between the researcher and research participant.
Federal regulations require that each participant receives a copy of the consent document.

2. Please note that any revisions to previously approved materials must be approved by the LAUPR
IRB prior to initiation and human subject’s inclusion. Please use the appropriate revision forms for
this procedure.*

3. Al UNANTICIPATED PROBLEMS invelving risks to subjects or SERICQUS and UNEXPECTED
adverse events must be reported promptly to this office. Please use the appropriate reporting forms
for this procedure. If applicable, all FDA as well as, sponsor reporting reguirements should also be
followed.

4. All NON-COMPLIANCE issues or COMPLAINTS regarding this project must be reported promptly to
this office.*

-1- 2 Approved: Angust 12, 2020
5 Empires: Augast 12, 2021
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5. The researcher must submit a report of findings within 30 days after the expiration day of the IRB
approval if no continuing review is been requested to further continue the protocol *

6. This project has been determined to be a MINIMAL RISK project. Based on the risks, this project

requires continuing review by this committee on an annual basis. Please use the appropriate forms

for this procedure. Your documentation for continuing review must be received with sufficient time for

review and continued approval before the expiration date of August 12, 2021.

. Please noke that all research records must be retained for a minimum of three years after the
completion of the project.™

If you have any questions, please contact the IAUPR Institutional Review Board at T87-T66-1912

exte. 2432 or i@interedu. Please include yvour project title and reference number in all comespondence:
with this committes.

Important notices (Spanish):

Revisiones o modificaciones a todo documento o material previamente awtorizado por la JRI
debera ser sometido a la Junta para revision y autorizacion previo a incluir sujetos humanos o
aplicar los procesos a los sujetos humanos.

Cualquier evento adverso o problemas no anticipades deberan ser reportados a la JRI con
prontitud.

Sera responsabilidad del investigador someter un reporte final de hallazgos dentro de 30 dias
luego de la fecha de expiracion de la autorizacion del protocolo si no se ha solicitado una revision
de continuacion del protocolo a la JRI.

Debera mantener en archivo todos los documentos relacionados por un periodo de tres afios
luego de la fecha de expiracidn del protocolo.

This letiar has bean elecironically signad In accondance with all applicable reguiatons, and a copy |s retainad within inter Amercan
University of Puerio Rico's Institutional Review Soard recornds.

o . Approved: Augast 12, 2020
Expires: Angast 12, 2021
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Apéndice H.

Invitacién a maestros
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Universidad Interamericana de Puerto Rico
| 2| e Recinto de San German

"!'}f Centro de Estudios Graduados
Programa Doctoral en Educacion
Curriculo y Ensefianza

INVITACION A MAESTROS

Estimados maestros:

Mi nombre es Angelita Novalés Novalés, candidata al grado Doctoral en
Educacion del Recinto de San Germén de la Universidad Interamericana de Puerto Rico.
Por este medio le invito a participar en la investigacion tituRdacion entre el
dominio conceptal y el nivel de dominio metodolégico de la estrategia de aprendizaje
cooperativo en maestros del nivel primario en colegios privados del norte de Puerto

Rico.

El propdsito de esta investigacion es determinar y relacionar el nivel de dominio
conceptual el nivel de dominio metodoldgico de la estrategia de aprendizaje
cooperativo en maestros del nivel primario en colegios privados del norte de Puerto Rico.
Los participantes del estudio seran maestros de todas las materias. Su participacion en
esta invesgacion consistira en contestar un cuestionario de dos partes, ambas tienen 25
reactivos. La primera parte evaluara el dominio conceptual de la estrategia de aprendizaje
cooperativo. La segunda evaluara el dominio metodoldgico de la estrategia de
aprendizge cooperativo. Las contestaciones correctas seran seleccionadas con un

circulo.

Es importante destacar que su participacion es voluntaria, no conlleva riesgos para
su seguridad, sin embargo, puede llevar incomodidad esperada al contestar una prueba, se
mantendra la confidencialidad de sus respuestas y su identidad, ya que el cuestionario no
se identificara con el nombre del participante, no se utilizaran datos sociodemograficos.

Al usted completar y entregar el documento esta aceptando participauded.est
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Apéndice I.

Consentimiento informado de maestros
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Universidad Interamericana de Puerto Rico

Recinto de San German
Centro de Estudios Graduados
Programa Doctoral en Educacion
Curriculo y Ensefianza

CONSENTIMIENTO INFORMADO PARA LA INVESTIGACION

Yo, , maestro(a) que

integro la estrategia de aprendizaje de mi clase, declaro que estoy de acuerdo en
participar en la investigacioRRelacion entre el dominio conceptual y el nivel denithio
metodolégico de la estrategia de aprendizaje cooperativo en maestros del nivel primario
en colegios privados del norte de Puerto REsta es una investigacion del Programa
Doctoral de la Universidad Interamericana de Puerto Rico y persigue obtener

informacion importante en el campo educativo.

Entiendo que mi participacion en esta investigacion es voluntaria y libre de
coaccion, no representa ningun riesgo para mi persona y puedo retirarme de la misma en
el momento que lo desee. Comprendo que nbirégiemuneracion econémica por

participar en el estudio.

Estoy consciente de que los hallazgos se utilizaran de manera confidencial y
anonima, se presentaran en forma general y tendré acceso a éstos, si fuese mi deseo. Una
vez terminada, la Disertaciostara disponible en el Centro de Acceso a la Informacion
del Recinto Metropolitano, del Recinto de san German de la Universidad Interamericana

de Puerto Rico.

Firma del pédicipante Fecha
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Apéndice J

Certificacion CITI - cursos tomados del Programa de Etica de la Investigacion de la
Investigadora
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F/Venk i RE B 2 @ ; Completion Date 15-Now-2018.
.. e by Expiration Date 17-Mow-2021
L | | b i pecord D 29493376

<% PROGRAM

Thils is to certify that:
Angelita Novales
Has completed the following CITI Program coursa:
(SER) (Curriculum Groug)
{SBR) (Courss Learner Groupl
1 - Basic Course [5tge)

Under requirements set by

Inter American University of Puerto Rico

Collaborative Instituzional Training Initiative

Verify at wiw.citiprogram orghverify/fnd2044867-5954-4 267-3a03-foBff763cadd-25493376
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&4 A0r ’ L5y Completion Date  18-Moy-2018
.. ( I F I 3 : Expiration Date 17-Mow.2021
as AHd & R : 3 e Record [0 29493614

- PROGRAM

This is to certify that:

Angelita Novales
Has completed the fallowing CITI Program course:
[ER) {Curriculum Group)
{ER) {Conerse Learrer Groupd
1- Basic Course (5tage)

Under requirements set by

Inter American University of Puerto Rico

Werify at www.citiprogram.orgfverify/fwi37adala-ef6 ] -44fe-9901-fodB3697e683- 29453014
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Apéndice K.

Certificacion CITI - cursos tomados del Programa de Etica de la
Investigacion del Asistente de Investigacion
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Sonia Soto

Has completed the following CIT| Pragrarm course:
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Under requirements set by:

Inter American University of Puerto Rico

Completion Date  14-MNow-2013
Expiration Date  13-Now-2021
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Sonia Soto

Has completed the following CITI Program course:
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(BHR) (Ceurse Learner Groug)
1- Basic Course istage)

Under requirements set by

Inter American University of Puerto Rico

Completion Date 21-May-2018
Ezpiration Date  20-May-2021

Record 1D
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Apéndice L.

Informe de progreso ante la Junta de Revision Institucional (IRB)
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IRB Continuing Review Form 2019

INTER AMERICAN UNIVERSITY OF PUERTO RICO
INSTITUTIONAL REVIEW BOARD (IRB)

CONTINUING REVIEW FORMZ®
Updated: 10/2019

I. Study Title: of
externally funded it must
malch the original title
under it was submitted to

RELACION ENTRE NIVEL DE DOMINIO CONCEPTUAL Y
NIVEL DE DOMINIO METODOLOGICO DE LA ESTRATEGIA
DE APRENDIZAJE COOPERATIVO EN MAESTROS DEL
NIVEL PRIMARIO EN COLEGIOS PRIVADOS DEL NORTE

the IRB and the extemal | DE PUERTO RICO

fund application)

il IRB NET 1D 1357594-1

NUMBER:

111, Principal Name: Angelita Novalés Nowalés

Investigator Department: Programa Doctoral en Educacién. Recinto de
Information San German

Physical Address:
Email: angelis_angelis@yahoo.com
Telephone: 787-690-6630

IV. Research Staff (it
applicable)

Name Date of Last CITI
Training Certification
Sonia Soto, Asistente de 20 de mayo de 2021
investigacion
Dra. Elba T. Irizarry Ramirez, | Octubre de 2021
Presidenta/Mentora del Comité
de Disertacién Doctoral

V. Information about
the Research Study:

Is the study externally funded?  Yes X No

If yes provide sponsor agency name and grant number: N/A
Since the last IRB review describe any findings or
observations regarding your study;

* 71 macstros del nivel primario participaron en el estudio
(N=159, 44 65%)

Estos demostraron tener un dominio conceptual de la
estrategia de aprendizaje cooperativo de 73.63% Dominio
bidsico

¢ Fstos demostraron tener un dominio metodolégico de la
cstrategia de aprendizaje cooperativo de 59,61%. Poco
dominio.

* Larelacidn entre el dominio conceptual de la estrategia de
aprendizaje cooperativo y su dominio metodolégico fue de
r=10.601, p= 0.000 Relacién positiva moderada y
significativa.

Does these findings increase the possible risks to participants?
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IRE Continuing Feview Form 2019

_ es (if yes provide explanation) _ X No |
Is this new information included in a new consent/assent |
form? __ Yes (provide new consent form) X Mo I

Have vou rec‘éli;:;dﬂé}“ﬁ:'énmp]a]nts t'n:rm-im'l.iclpam?
Yes(ifves please explain) X No

Have there been any unanticipated problems or delays in
performing the research with human subjects?
— Wes (if ves please explain) _X Mo

Have there been any changes in research methodology since
the last [RB review?
_ Yes( if ves provide documents and explanation of
changes)

X__No

Deseribe any cther reasons for requesting a continuing review
(data analysis, Dissertation defense, final thesis chapters
development, among other):

Debido a la pandemia del COVID-19, los retos que esta
pantemia representa al DEPR donde la investigadors es
Directora de escuela y sus problemas de salud, el proceso de
redaccion de la disertacion doctoral se atraso, a pesar de haber
terminado la recoleccion de datos como propuesto,

Se espera entregar el primer borrador de la Disertacidn
Dwoctoral en el términe 202 1-10 y asi defender la investigacitn
no mds tarde de mayo de 2021,

V1. Participant
Enrollment:

Original number of Participants approved by IRB: 159

Mumber of participants whee consented to participate: 71
Mumber of participant™s withdrawals since originally
approved by [RB: (also, provide information about reasons for
withdrawals)y

Minguno. Su participacion fue voluntaria ¥ se contabilizaron
los datos de aquellos maestros de primaria que entregaron el
instrumento de investigacitn completado,

Have you asked any participant to withdraw from the
research? 1 so, why?

Mo,

z' T,
v
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VI Principal Investigator’s Certification & Signature: { if n gradusie student the

Research Advisor must also sign)
I certify that the information provided in this contimeng review applicasion s
complete amd correct. 1 understand that as Principal fnvestigator, 1am
respanyible for the comduct and éthical performance of this project (inclnding
complying with intelleciwal property, conflict of interest, plagiarism, data
managemens and related regalaions), the protection of the rights and welfare
of human swbfects, and sirict adberence 1o any stipslations imposed by tive
TAUPR Inssisetional Review Boed

Sigmature of Research Advisor: ﬂ"--j—; ! Date: 5 de agosto de 2020
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Apéndice M.

Taller a maestros sobre conceptos y metodologias de la estrategia de
aprendizaje cooperativo
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TALLER
APRENDIZAJE

COOPERATIVO

Por: Angelita Novalés Novalés



Introduccion

En este momento historico, donde la educacion se presenta en diversas formas es
necesario evaluar estrategias para llegar a todos los estudiantes y enfrentar los retos. En
este taller se presentara la estrategia de aprendizaje cooperativo en la satsdeada
conceptos y la metodologia son claves para ofrecer a los estudiantes un proceso de
ensefianza que cumpla con todo lo que se quiere ensefiar. Johnson, Johnson y Holubec
(1998) sefaron la importancia de aplicar los cinco elementos basicos en elauso de
estrategia de aprendizaje cooperativo, y asi tener dominio de la misma.

El aprendizaje cooperativo es una forma de integrar a todos los estudiantes con sus
pares, reconociendo sus necesidades y proveer una ayuda grupal para el beneficio de
estos. Sé¢rabajaran actividades que refuercen su conocimiento y que al concluir el taller

tengan herramientas que enriquezcan su desarrollo profesional.

Y =Y

¢
©
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Objetivos
En este taller de Aprendizaje cooperativo, el participante:
Definira los conceptos de aprendizaje cooperativo.
Identificara los tipos de aprendizaje cooperativo.
Reconocera los componentes esenciales del aprenclizgjerativo en el aspecto
conceptual y metodologico.
Aplicara los temas discutidos en diversas actividades de aprendizaje cooperativo.
Preprueba
Los resultados de esta prueba son manejados con confidencialidad.

La prueba se utiliza para evidenciar la gamade conocimiento que se obtenga
como resultado de esta experiencia de desarrollo profesional.

Conteste la prueba en forma individual.

prezi.com



¢, Qué es el aprendizaje cooperativo?

El aprendizaje cooperativo es una metodologia que se basaaragl en equipo
y que tiene como objetivo onstruccion de conocimienyda adquisicion de
competencias y habilidades sociales (Johnson y Johnson, 1991).

Valle Gonzalez, Barca y Nuiie¥996) sefialaron que las estrategias de
aprendizaje cooperativo son un conglomerado de procedimientos y recursos cognitivos
gue indican a los estudiantes a desarrollar el area cognitiva y redunda en el proceso de
aprender.

Prieto (2007) sostuvo que el apdizaje cooperativo es una forma de aprender a
trabajar en forma individualizada, colaborativa y competitiva. Ademas, expuso que
Aaprender cooperativamente representa una
de aprendizaje muy diversos, no soliernelos a los contenidos, sino también orientados
al desarrollo de habilidades y destrezas interpersonales, con claros beneficios para el
aprendizaje de | os alumnoso (p8g. 15).

Una serie de estrategias instruccionales que incluyen la interaccién dardstadi
estudiante, sobre alglin tema, como una parte integral del proceso de aprendizaje (Kagan,
1994).

Es una estrategia que mejora la calidad y la cantidad del rendimiento de los
estudiantes, por ende, su estructura debe llevarse de manera adequadasy (Roman,
2009).

Tipos de grupos
El aprendizaje cooperativo comprende tres tipos de grupos de aprendizaje segun

su duracion en el tiempo. Estos son: formal, informal y base (Johnson y Johnson, 1983).



El aprendizaje cooperativo formalno tiene tiempo definido para desarrollar

y completar las metas compartidas y los trabajos asignados. El mismo
consiste en la toma de decisiones, descripcion de tareas, trabajo de las
habilidades sociales, la formacién demps, los roles de los estudiantes y la
disposicion para concluir los trabajos asignados enfocados a la estructura
cooperativa. Los estudiantes son supervisados para concluir los trabajos en
forma adecuada y efectiva. Se prosigue con la evaluacion detiegaje y se

trata de valorar su eficacia social. Al momento de organizar grupos formales,
el docente debe especificar los siguientes puntos: objetivos de la clase,
decisiones previas a la ensefianza, explicar la tarea, supervisar el aprendizaje
de los esidiantes para brindar apoyo en la tarea, mantener el control en el
desemperio interpersonal y grupal. Ademas, hacer sus evaluaciones
correspondientes.

El aprendizaje cooperativo informales corto y de poca duracion. EI mismo

se fundamenta en los siguiesipasos: se ofrecen charlas introductorias
focalizadas, se efectlan charlas intermitentes entre pares con una duracion de
10 a 15 minutos y se finaliza con una discusién grupal. Al concluir el trabajo,
el estudiante se ha concentrado en el material giee qee aprender y lo ha
procesado cognitivamente (Johnson y Johnson, 1990). Por consiguiente, se
debe tener la atencion del estudiante al material que se esta trabajando en
clase, el salon debe estar ambientado pertinentemente con el tema a discutirse,
el maestro debe asegurarse que los estudiantes comprendan bien el material

discutido, deben tener un cierre de la clase. El tiempo para procesar de alguna



forma el material que se ha discutido en clases es corto, de otra forma
perderan el interés y la conéx (Johnson, Johnson y Smith, 1991).
El aprendizaje cooperativo basdiene un funcionamiento de largo plazo (por
lo menos de casi un afo) y son grupos de aprendizaje heterogéneos, con
miembros permanentes, cuyo principal objetivo es posibilitar que sus
integrantes se brinden unos a otros el apoyo, la ayuda, el aliento y el respaldo
gue cada uno de ellos necesita para tener un buen rendimiento escolar. Los
grupos de base permiten que los alumnos entablen relaciones responsables y
duraderas que los motivararesforzarse en sus tareas, a progresar en el
cumplimiento de sus obligaciones y a tener un buen desarrollo cognitivo y
social (Johnson, Johnson y Holubec,1991; Johnson, Johnson y Smith, 1991).
Elementos esenciales del apndizaje cooperativo
Johnson, Johnson y Holubec (1999) presentaron cinco elementos esenciales del
aprendizaje cooperativo. Los mismos son:
la interdependencia positiva la cual representa el aprendizaje cooperativo,
cuando existe compromiso con@jro de los comparieros, como el propio.
La falta de interdependencia positiva refleja que no hay cooperacion.
la responsabilidad individual y grupal es parte esencial del compromiso
gue se debe tener al realizar un trabajo. El trabajo realizado delvalsedo
en forma grupal e individual, presentando objetivos claros y precisos, para
evidenciar los logros obtenidos. Los estudiantes deben ser evaluados y

discutidos para beneficio de todos.



las habilidades interpersonales y grupaleson necesarias gafomentar el
aprendizaje grupal e individual, lo que los inducira a desarrollar su liderazgo,
la toma decisiones, mantener un ambiente de confianza, comunicacion y el
manejo de conflictos, y deben sentirse motivados a hacerlo. El grupo debe
asumir la respnsabilidad de alcanzar sus objetivos, y cada miembro sera
responsable de cumplir con la parte del trabajo que le corresponda. Nadie
puede aprovecharse del trabajo de otros. El grupo debe tener claros sus
objetivos y debe ser capaz de evaluar (a) el psogealizado en cuanto al

logro de esos objetivos y (b) los esfuerzos individuales de cada miembro.

La responsabilidad individual existe cuando se evalla el desempefio de cada
alumno y los resultados de la evaluacion son transmitidos al grupo y al
individuo a efectos de determinar quién necesita mas ayuda, respaldo y aliento
para efectuar la tarea en cli@s.

la interaccion estimuladorafomenta la unidad, responsabilidad y

compromiso grupal e individual ofreciendo un sistema de apoyo. Las practicas
interpersonales y grupales son necesarias para fomentar el aprendizaje grupal
e individual, lo que los induird a desarrollar su liderazgo, la toma decisiones,
mantener un ambiente de confianza, comunicacion y el manejo de conflictos,
y deben sentirse motivados a hacerlo.

laspracticas interpersonales y grupales imprescindibles.

El aprendizaje cooperativo g#grinsecamente mas complejo que el

competitivo o el individualista, porque requiere que los estudiantes aprendan

las materias escolares (ejecucion de tareas) y las practicas interpersonales y



grupales necesarias para funcionar como parte de un grupmdtdab

equipo). Los miembros del grupo deben saber como ejercer la direccion,
tomar decisiones, crear un clima de confianza, comunicarse y manejar los
conflictos, y deben sentirse motivados a hacerlo. El docente sera responsable
de ensefarles las practicid trabajo en equipo con la misma seriedad y
precision como les ensefa las materias escolares.

la evaluacién grupaldebe enfocarse en las acciones positivas 0 negativas de
los participantes para que puedan tomar decisiones correctamperacion

de Ics integrantes del grupo para resolver conflictos en forma constructiva los
guiara a tomar decisiones de calidad, que aseguren uravalliacion

continua para fortalecer al grupo.

Ejemplos de aprendizaje cooperativo

Pujolas (2004) sefalo la importand las técnicas de aprendizaje cooperativo,
las cuales, desarrollan el rendimiento del estudiante en forma social, cognitivo,
individual, entre otros. Algunas técnicas recomendadas son las siguientes:
Investigacion en grupos
o donde se constituyen los grupos de tres a cinco estudiantes, se da la
oportunidad que se seleccionen entre ellos mismos. Luego, seleccionan
el tema de acuerdo a sus intereses. Se organizan y distribuyen tareas,
desarrollan un plan para completar el tralydio presentan en clase.
Tutorias entre iguales
o0 donde un estudiante colabora con un comparfiero de clase que ha

formulado una demanda de ayuda.



Rompecabezas
0 Rompecabezas cooperatiividimos la clase en grupos de 405
alumnos. Cada grupo tiene quengetar los rompecabezas. A cada
grupo le entregamos 5 sobres, uno para cada miembro y en cada sobre
tiene que haber piezas de los puzles que hay que completar,
mezcladas. Los participantes no pueden hablar, y no pueden pedirse
piezas, sino que son los cpatfieros los que han de estar pendientes de
las piezas que necesitan sus comparieros para completar sus
rompecabezas. Gana el equipo que consigue completar todos los
rompecabezas de su equipo.
Dinamicas de grupo: resolucién de conflictos en grupo
o Se realizaractividades y dinamicas grupales para resolver situaciones.
El estudiante escogeré el tema. El maestro puede observar cémo
resuelven las tareas los estudiantes y de esta forma conocer el estilo o
rol de cada uno dentro del grupo.
Lecturas compartidas
o Sedividen los estudiantes por grupos, la cantidad debe ser de 4 0 5
estudiantes. El maestro entrega a cada miembro del equipo una
lectura, que puede ser de un tema de estudio o de un libro de lectura.
Un estudiante del grupo comienza a leer un parrafsiosvparrafos,
los demas estudiantes del grupo siguen la lectura en voz baja. Al

concluir la lectura, el siguiente estudiante hace un resumen de lo que



ha leido el compafiero, se pone en comun con el grupo y sigue la
lectura. Asi, hasta que se completesldura propuesta.
Expertos en diferentes temas
o El maestro asignara el tema que se trabajara en la clase. La lectura se
puede dividir por areas. Todos los equipos van a trabajar el mismo
tema o contenido. Cada estudiante del equipo va a recibir un
fragmentode la informacion del tema que va a investigar y se
convierte en experto en ese apartado. Al finalizar el trabajo asignado,
los estudiantes regresan a su equipo de origen y se explican al grupo la
parte que él ha trabajado.
Ventajas del uso de aprendizaj cooperativo
Algunas ventajas en el uso del aprendizaje cooperativo y que favorecen al
estudiante son:

1. Motiva a los estudiantes, despierta su interés e implicacion, y genera una

experiencia.

2. Mejora las relaciones interpersonales yhksilidades sociales, en tanto que los

alumnos se comunican con comparieros muy diversos.

3. Refuerza la autonomia individual. Cada alumno se responsabiliza de una tarea

y contribuye con ella a alcanzar un objetivo comun.

4. Aumenta la autoestima de losrahos.

5. Fomenta el autoaprendizaje. Los alumnos construyen su propio conocimiento a

través de la interaccion con sus comparieros y la busqueda de soluciones. De este

modo logran uaprendizaje significativo.

10



6. Genera interdependencia positiva. Todos digrede todos, y tienen un

objetivo comun que los lleva a apoyarse los unos a los otros y a valorar el trabajo
de los demas.

7. Promueve valoresomo la responsabilidad, la comunicacién, la solidaridad y el
trabajo en equipo.

8. Hace que los estudiantes ggeen la informacion conjuntamente y aprendan de
ello.

9. Facilita la atencion a la diversidad. Los alumnos se convierten en profesores de
Sus propios compaferos al compartir sus conocimientos en busca del objetivo
comun.

10. Desarrolla la capacidad de@aritica de los estudiantes, al obligarles a
autoevaluarse.

Desventajas del uso del aprendizaje cooperativo

Algunas desventajas podrian ser:

1. Las etapas previas a la fijacion de objetivos y la elaboracidn dsquema
de trabajo claro puedeatargarse con discusiones, des acuerdos, etc.

2. Es dificil para un solo profesor atender los distintos grupos. Esto supone que
buena parte del trabajo se realiza en ausencia de maestro o facilitador: los
chicosse sienten perdidos, las dudas tardan en resayvempeora el
ambiente de clase, etc.

3. Los grupos presentan desequilibrios internos que es complicado compensar.
Se producen subgrupos y efecto lider. Es facil que se produzca la sensaciéon
de pérdida de tiempo, que es muy desmotivante. Los gsepascsillan en

roles y en sistemas de trabajo, incluso cuando son ineficientes.

11



Aplicaciones del aprendizaje cooperativo en el salén de clases
Los maestros son las personas claves para aplicar la estrategia de aprendizaje
cooperativo con sus estudiantes, pagaarlo se necesita:
Establecer las metas y objetivos de la actividad, de manera que los alumnos se
sientan motivados y comprometidos a la hora de trabajar para conseguirlos.
Mantener que haya diversidad en cada grupo de trabajo teniendo en cuenta las
habilidades de sus estudiantes y su género. Cuanto mas variado sea el equipo,
sera mas enriguecedora la experiencia.
Promover la comunicacion y el respeto entre los estudiantes. Estos deben estar
abiertos a compartir sus ideas y conocimientos con los deorésonfianza y
sin miedos. Se deben establecer normas de dialogo o incluso la frecuencia y el
medio de comunicacién para el aprendizaje de la colaboracion.
Ser guia y conductor de la actividaldnicio y dejar que los estudiantes
asuman la responsabiiéid paulatinamente, de modo que puedan desarrollar
sus propias ideas y proyectos. Los maestros deben acordar que los procesos se
pueden seguir para completar las tareas establecidos, planificandolas,
definiéndolas y organizandolas.
Utilizar metodologias wctividades variadas.
Generar debates y contrastar idegmartir de lecturas, clases presenciales,
peliculas o videos.
Crear herramientas de autoevaluacion y coevalugadmque los estudiantes
logren valorar y aprender a recibir valoraciones posigvaagativas bajo

diferentes modelos y rubricas

12



Posprueba
Los resultados de esta prueba son manejados con confidencialidad.
La prueba se utiliza para evidenciar la ganancia de conocimiento que se

obtenga como resultado de esta experiencia de desanafsipnal.

Conteste la prueba y evaluacion en forma individual.

freeina.es
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Apéndice A.

Permiso para utilizar la Prueba de Dminio Conceptual y Dominio Metodolégico de
la Estrategia de Aprendizaje Cooperativo
(Sanchez, 2011)

28 de septiembre de 2021

Doctoranda: Angelita Novalés Novalés
San German, Puerto Rico

Estimada: Doctoranda Novalés

Saludos cordiales. Segun comunicacion recibida, usted se encuentra en la fase de
aplicacion de su investigacion titulada: Dominio conceptual y dominio metodolégico de la
estrategia de aprendizaje cooperativo en maestros del nivel primario de colegios privados en el
norte de Puerto Rico. Para la aplicacion de esta investigacion me solicitd autorizacion para
utilizar el instrumento de evaluacion que formé parte de mi investigacion. De igual forma me
informé que el uso del instrumento es destinado a preparar y posteriormente ofrecer un taller a
maestros enfocado en los conceptos y metodologias de la estrategia de aprendizaje cooperativo
en la sala de clases.

Es de mi interés ofrecerle toda la ayuda necesaria para que pueda finalizar este proceso.
Por este medio la autorizo a utilizar el instrumento de mi investigacion titulada: Dominio
Conceptual y Dominio Metodologico de la Estrategia de Aprendizaje Cooperativo en Maestros
de Ciencia de Cuarto Grado de la Region Educativa de Ponce y la relacion con su Preparacion

Académica, Experiencia Docente y Frecuencia de Uso de esta Estrategia Educativa en la Sala
de Clases.

Reitero mi disposicion para ofrecerle el apoyo que necesite en cualquier otro asunto
relacionado a tales fines. Muchos éxitos en su desarrollo profesional y personal. De tener alguna
duda puede comunicarse al teléfono 787-673-1767 o escribir a mi email:
sanchez_al@yahoo.com

Cordialmente,
Ualt it lisons)
Dr. Angel L. Sénchez Feliciano
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Apéndice B.
Prueba

Parte I. Prueba de Dominio Conceptual y Dominio Metodolégico de la Estrategia de
Aprendizaje Cooperativo
(Sanchez, 2011)

Seleccion multiple: Lea cuidadosamente cada aseveracion y escriba en el espacio en
blanco, ante cada numeral la letra correspondiente a la mejor contestacion.

1. La interdependencia positiva es el primer componente esencial del
aprendizaje cooperativo y promueve que los estudiantes trabajen juntos

para:
a. realizar demostraciones magistrales.
b. ofrecer tutorias a sus iguales.
C. maximizar su propio aprendizaje.
d. desarrollar teeas de liderazgo.

2. La interdependencia positiva es un tipo de vinculo que se establece en los
grupos de base cooperativa con respecto al logro de:

a. metas comunes.
b. ideales sociales.
C. objetivosulturales.
d. motivaciones individuales.
3. La interdependencia positiva genera en el grupo:
a. compromiso para el éxito de todos.
b. interés por el desarrollo individual.
C. motivacion para superar a aito
d. competencia entre iguales.
4. Para promover la interdependencia positiva, se requiere que el docente
proponga:
a. ejercicios intelectuales y complejos.
b. actividades dirigidas y dinacas.
C. proyectos personalizados e individuales.
d. tareas claras y objetivos grupales.

5. En la interdependencia positiva, el esfuerzo de cada integrante del
grupo determina su:

a. existencia y liderzgo.

b. motivacién y capacidad intelectual.
C. superacion e individualidad.

d éxito o fracaso.
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6. Otro componente esencial del aprendizaje cooperativo es la responsabilidad
individual y grupal, el cual sugiere que cada miembro del grupo sera
responsable de:

a. disciplinar a sus compafieros.
b. trabajar segun corresponda.
C. ofrecer tutorias a los demas.
d. solicitar la ayuda necesaria.

7. En el aprendizaje cooperativo, la responsabilidad individual y grupal promueve
evaluar el progreso alcanzado de los estudiantes en cuanto al logro de las:

a. metas educativas.

b. calificaciones sumatiwa
C. evaluaciones formativas.
d. técnicas de avaluo.

8. En el componente de responsabilidad individual y grupal, se permite
transmitir los resultados de las evaluaciones al grupo y al individuo con
el efecto de promover:

a. ayuda y respaldo del grupo.

b. iniciativa y competencia individual.

C. individualismo y desarrollo intelectual.

d. motivacion y cambio de estrategias de aprendizaje.

9. La estrategia de aprendizaje cooperegiyaiere la participacion y
responsabilidad de los miembros del grupo de manera:

a. accidental y dirigida.

b. directa y activa.

C. esporadica y progresiva.
d. pasiva y sistemética.

10. En la estrategia de aprendizaje cooperativo, los miembros comparten
la responsabilidad por los resultados:

a. individuales alcanzados.
b. sociales esperados.

C. grupales obtenidos.

d. culturales deseados.

11.La interaccion estimuladora cara a cara, es otro componente esencial del
aprendizaje cooperativo, cuyo principio sugiere que los grupos de
aprendizaje son a la vez, un sistema de:

a. apoyo escolar y de respaldospnal.
b. dominio intelectual y superacion individual.
C. competencia académica y logro estudiantil.
d. modificacion de conducta y estratificacion social.
12. En lanteraccion estimuladora cara a cara, los miembros del grupo
adquieren:
a. seguridad y metas divergentes.
b lealtad y competencia individualizada.
C. motivacion y reconocimiento personal.
d compromiso personal y objetivos comunes
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13. En una tarea educativa, la interaccion estimuladora cara a cara requiere que:

a. el docente maneje los recursos educativos.

b. cada miembro del grupo comparta los recursos disponibles.
C. el lider supervise al grupo de trabajo.

d. el anotador evalle la actividad.

14. La interaccion estimuladora cara a cara emezidipaje cooperativo,
se caracteriza principalmente por:

a. el didlogo.

b. la reflexion.

C. el debate.

d. la auteevaluacion

15. Para lograr establecer una interaccién cara a cara estimuladora y efectiva se
requiere disponer de:

a. apoyo comunitario.
b. recursos humanos.
C. suficiente tiempo.
d. ayudas externas.

16. Las técnicas interpersonales y de equipo representan otro componente
esencial del aprendizaje cooperativo, dirigidas principalmente a:

a. promover la excelencia del grupo.
b. facilitar la aceptacion del maestro.
C. manejar onflictos existentes.
d. dirigir los objetivos educativos.
17. Se pueden definir las técnicas interpersonales y de equipo como:
a. procedimientos sistematicos de desempefio individual.
b. practicas motivadoras tigbajo en equipo.
C. actividades sugeridas de logro académico.
d. procesos de observacion de clases.

18. Como la cooperacién guarda estrecha relacién con el conflicto, los miembros
del grupo deben saber cémo ejercer:

a. direccioén, tomar decisiones y comunicarse.

b. dominio, liderazgo y presion.

C. confianza, resistencia al grupo y cambio de ideales.

d. motivacion, oposicion al grupo e intereses particulares

19. En el aprendizaje cooperativo, el establecimiento de técnicas interpersonales
y de equipo se relaciona principalmente con el desarrollo de:

a. ideales culturales.

b. destrezas sociales.

C. intereses particulares.

d. motivaciones personales.

20. En el aprendizaje cooperativo, las técnicas interpersonales y de equipo
requieren que el maestrontmuamente provea:

a. evaluacion.

b. medicion.

C. avaluo.

d. retro.comunicacion.
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21. La evaluacion grupal es otro componente esencial del aprendizaje
cooperativo, cuya direccion es analizar en qué medida se logran las metas y:

a. cambian bs valores de los miembros del grupo.

b. mantienen relaciones de trabajo eficaces.

C. cambian la organizacion tradicional de la sala de clases.
d. logran la competencia individualizada.

22. La evaluacion grupal requiere que los estudiantes analicen como estan
trabajando juntos para:

a. establecer comparaciones.
b. lograr el éxito individual.
C. aumentar la eficacia del grupo.
d. superar a los demas cpafieros.
23. En la evaluacion grupal es necesario que se tomen decisiones acerca
de cuéles:
a. conductas conservar o modificar.
b. valores integrar y cambiar.
C. beneficios exigir y obtener.
d. integrantes del grupo elimar o transferir.
24. Sien la sala de clase predomina el aprendizaje cooperativo, el resultado sera
una verdadera:
a. alianza interdisciplinaria.
b. excepcion metodoldgica.
C. confraternizacion estudiantil.
d. comunidad de aprendizaje.

25. El concepto de productividad de un grupo cooperativo esta determinado por
la capacidad de sus miembros para:

a. realizar tareas competitivas.

b. trabajar en equipo.

C. establecer relaciones afectivas.
d. desarrollar habitos de estudio.

Parte II. Dominio Metodoldgico de la Estrategia Aprovechamiento Cooperativo.

Seleccion multiple: Lea cuidadosamente cada aseveracion y escriba en el espacio en
blanco, ante cada numeral, la letra correspondiente a la mejor contestacion.

26. Una tarea educativa que promueve la interdependencia positiva en los grupos
cooperativos es:
a. entregar a cada alumno el material didactico.
b.  monitorear las conductas dedstudiantes.
c. especificar los objetivos de las actividades.
d. evaluar la calidad del aprendizaje.
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27. La interdependencia positiva se promueve de una manera mas rapida y
efectiva, si el gnpo cooperativo consta de miembros.
a. ochoadiez
b. seisaocho
C. cuatro a seis
d. dos a cuatro
28. Para lograr una interdependencia positiva, el docente debe determinar
con anticipacion si los estudiantes doamnas destrezas de:
a. tomar notas y hacer resumenes.

b. modificar conductas y habitos.
C. tomar exadmenes y pruebas cortas.
d. evaluar tareas y proyectos.

29. Para crear expectativas en la interdependencia positiva y fomentar la
organizacion previa de los conocimientos de los alumnos, se deben
emplearttres modos:

a. discusién socializada, escritos preparatorios y preguntas orales.

b. lectura silenciosa, preguntas escritas y el uso del portafolio.

C.  proyectos de investigacion, preguntas escritas y presentaciones
individuales.

d. debates, organizadores gcafs y pruebas escritas.

30. Para promover la interdependencia del grupo cooperativo es necesario limitar:

a. las actividades por llevar a cabo.
b. el tiempo disponible asignado a la actividad educativa.
c. laheterogeneidad del grupo cooperativo.
d. los recursos didacticos por distribuir a los grupos.

31. La asignacion de roles en los grupos cooperativos promueve:
a. la interaccion estimuladora cara a cara.
b. el desarrollo de técnicas interpersonales y de equipo.
C. la responsabilidad individual.
d. la evaluacion gnpal.

32. La manera mas facil que puede utilizar el docente para presentar el

componente de responsabilidad y grupal, es empleando la analogia de un:
a. reportero
b. equipo deportivo.
C. conferenciante.
d. vendedor.

33. Dos aspectos que el docente debe explicar concretamente para facilitar la

responsabilidad individual y grupal son:
a. latarea por realizar y los resultados esperados.
b. la disciplina del grupo y la responsabilidad del hogar.
C. la evaluacion final y la practica.
d. los problemas emergentes y la disponibilidad del grupo.
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34. Existe responsabilidad individual y grupal cuando los grupos
cooperativos demuestran:

a. liderazgo, competencia y poder.

b. motivacion, autoridad y éxito.

C. disciplina, control e inconformidad.
d. apoyo, compromiso e interes.

35. ¢En cudl de las siguientes actividades es mas factible integrar la
responsabilidad individual y grupal?

a. una demostracion del docente.

b. una lectura silenciosa.

C. un laboratorio entre pares.

d. una simulaciéon con manipulativos

36. Cuando en un grupo cooperativo se observa que los estudiantes
intercambian ideas, opiniones y materiales se esta promoviendo:
la evaluacion grupal.
la responsabilidad individual.
el desarrollo de técnicas interpersonales gaiepo.
la interaccion estimuladora cara a cara.
_____ 37. Si se aumenta el n%Yamer o de mi emb
a. aumentan las interacciones personales y la sensacion de
intimidad.
b. disminuyen las interacciones personales y la sensacion de
intimidad.
C. aumentan las interacciones personales y se reduce la sensacién de
intimidad.
d. no se afecta el grupo cooperativo.
38. Cuando el docente dispone de poco tiempo para realizar una leccion
es recomendable dividir el grupo en:

apop

a. pares

b trios

C. cuartetos
d quintetos

39. Para fomentar la interaccion estimuladora cara a cara el modo mas
facil y eficaz de distribuir a los estudiantes es a través de:

a. grupos seleccionados por lideres.

b. la distribucion al azar.

C. la distribucion estratthda.

d. grupos seleccionados por el docente.

40. Para facilitar la interaccién entre los estudiantes, el docente debe
disponer el arreglo del salon de clases colocando los estudiantes en:
filas paralelas.
filas perpendiculares.
semicirculos
doble circulos

Qoo
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41. Para el docente, la tarea mas ardua la representa el componente de
técnicas individuales y grupales debido a la:

a. evaluacion final.

b. supervision de los grupos.

C. seleccidn de practicas sociales aceptables.
d. la realizacion de gréficos.

42. Para hacer observaciones estructuradas en los grupos cooperativos, el
docente debe elaborar un:

a. cartel o dibujo.

b. formulario de observacion.
C. portafolio actualizado

d. sociodrama de la clase

43. Durante el desarrollo del componente de técnicas individuales y
grupales del trabajo cooperativo, el docente puede intervenir para:

a. repasar procedimientos y estrategias adexsiad
b. separar estudiantes del grupo cooperativo.

C. acelerar el proceso de contestar preguntas.
d. solucionar conflictos y tomar decisiones

44. Cuando en un grupo cooperativo se observa que uno de miembros
solicita el consenso para resolver un conflicto se puede identificar el
componente de:

a.  evaluacioén grupal

b. desarrollo de técnicas interpersonales y de equipo.
C. interaccién cara a cara estimuladora.
d. interdependencia positiva

45. Cuando el docente opta por deshacer los grupos que tienen dificultad
para funcionar adecuadamente, a menudo tiene el efecto de impedir que

los alumnos:
a. mejoren sus calificaciones y aprovechamiento general.
b. aprendan técnicas para resolver problemas o conflictos.
C. expresen sus prefereas o necesidades.
d. fortalezcan su autoestima y autoconcepto.

46. Sien un grupo cooperativo, se observa que uno de los estudiantes
contesta todas las preguntas sin ofrecer oportunidad a otros se debe:

a. proveer tareas individuales.

b. pedir que actie como evaluador de la precision del grupo.
C. cambiar al estudiante a otro grupo.

d. separar al estudiante de los grupos cooperativos.

47. Cuando se observa que los estudiantes renuentes estan participando, en
ese momeio es necesario proveer:

mayor cantidad de ejercicios para trabajar.

retro comunicacion y apoyo incondicional.

independencia del grupo.

modificacion de su conducta.

apop

23



48. Cuando un grupo cooperativo sobresale por la excelencia de su trabajo,
es recomendable:

a. compararlo con los demas por sus logros.
b. promover sus competencias individuales.
C. cambiar a otra estrategia de aprendizaje.
d. felicitar y resatar sus conductas de éxito
49. El trabajo escrito que elabora un grupo cooperativo al cierre de la clase
se debe:
a. mantener archivado.
b. exhibir en el salon de clase.
C. devolver a los estudiantes para la remmunicacion.
d. entregar a los padres de los estudiantes.

50. Una vez finalizada la clase cooperativa, el docente debe realizar:
una consulta con sus colegas y supervisores.

una modificacidn a sus estrategias de aprendizaje.

un diagnadstico yvaluacion de la calidad del aprendizaje.
una revision curricular.

oo op
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Apéndice C.

Presentacion
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Aprendizaje
cooperativo

Angelita Novalés Novalés

¢Qué es el aprendizaje cooperativo?

El aprendizaje cooperativo es una
metodologia que se basa en el trabajo en
equipo y que tiene como objetivo

la construccién de conocimiento y

la adquisicién de competencias y
habilidades sociales (Johnson y Johnson,
1991)
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Tipos de grupos

¢Qué es el aprendizaje
cooperativo?

Una serie de estrategias instruccionales que incluyen la
interaccion de estudiante a estudiante, sobre algin tema, como
una parte integral del proceso de aprendizaje (Kagan, 1994).

Es una estrategia que mejora la calidad y la cantidad del
rendimiento de los estudiantes, por ende, su estructura debe
llevarse de manera adecuaday rigurosa (Roman, 2009).

El aprendizaje cooperativo comprende tres tipos de grupos de
aprendizaje segun su duracion en el tiempo.

\

Grupos Formales: Mayor
duracién. Los objetivos son
comunes y todos tienen que
completar la tarea. Fomenta
la participacion activa de todo
el grupo y mejora el
rendimiento a lo largo del
curso escolar.

Grupos Informales: Menor
duracién. Aplicable para una
actividad de ensefianza
directa.

—

\

\

Grupos Base: Es un grupo
heterogéneo de referencia a
largo plazo, busca la
integracion, el equilibrio y el
apoyo mutuo de todos sus
miembros.

P
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Elementos esenciales del aprendizaje
cooperativo

GETHIGELES
interpersonale
sy grupales

Para que un trabajo en grupo

La
interdependenci
a positiva

pueda considerarse aprendizaje Evaluacién

. . . rupal
cooperativo debe incluir los .

siguientes elementos esenciales
(Johnson, Johnson y Holubec,
1999)

Responsabilidad
individual y
grupal

Interaccion
estimuladora

1 2 3 4 5
) % H P
INTERDEPENDENCIA HABILIDADES EVALUACION
POSITIVA INTERPERSONALES GRUPAL
1 Establecar metas dlaras RESPONSABILIDAD 1 Tener empatia INTERACCION 1 Coevaluar
2 premiar los logros puntuales INDIVIDUAL Y GRUPAL 2 Ser asertivo ESTIMULADORA 2 Desarrollar el sentido
critico
3 Compartir recursos T DL 3 Panticipar | Crecimiento y desarrollo .

4 Asignar tareas y funciones objetivos o metas 4 implicarse personal 3"'""":‘"”4!"
individuales comunes. 5 Dialogar y llegar a acuerdos 2 Aumento de la motivacion 4m.l : g
5 Asumir roles asignados 2 Cada miembro se 6 Resolver conflictos b Sentimiontos da compaivided
6 Respetar las identidades ’”P“;*”"?‘“ 7 Tomar decisiones pertenencia y cohesion o

7 Utilizar la imaginacién pate y 8 Confiar en los demds * Estimulo para la creatividad
8 Actuar frente a problemas 9 Prestarse apoyo mutuo y la productividad
y amenazas exteriores 10 Asumir responsabilidades

sobre los resultados
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La interdependencia positiva

Surge cuando los miembros del grupo
comprenden que su trabajo esta vinculado al de
los demasy el éxito en la tarea solo es alcanzable
si cada miembro del grupo tiene éxito de forma
individual, por tanto, sus objetivos dependen del
trabajo de todos los integrantes del equipo, de tal
modo que el objetivo final de la tarea no se podra

alcanzar si uno falla. Asi todos necesitaran de la

implicacion de los demas.

Responsabilidad individual y grupal

Para conseguir el éxito, que depende de todos
los miembros, es necesario un compromiso del
grupo, donde todos asuman la responsabilidad
de alcanzar los objetivos grupales e individuales,
donde cada uno se responsabiliza de sus
objetivos propios, evitando que alguien pueda

aprovecharse del trabajo de los otros.
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Habilidades interpersonales y grupales

El aprendizaje cooperativo va mas alla de
aprender cualquier materia. Los estudiantes
deben adquirir destrezas interpersonales y de
trabajo en grupo. Deberan comunicarse, tomar
decisiones, resolver conflictos, organizarse y
apoyarse entre ellos. Todas estas competencias
también seran responsabilidad del docente,

promoviendo asi una formacion integral.

Wipartz.com

Interaccion estimuladora

Este principio se relaciona con facilitar el éxito del otro
por parte de los propios integrantes del grupo. La
participacion de todos es importante. Los alumnos deben
promover el éxito de los demas compartiendo, ayudando,
respaldando y animando a sus compafieros de grupo, de
tal forma que los trabajos se produzcan gracias al

esfuerzo y las aportaciones conjuntas, basadas en el

compromiso y respeto por el otro.
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Evaluacion grupal

Los alumnos también tendran que

hacerse responsables del proceso de evaluacion.
Se destinara un tiempo para reflexionar
conjuntamente en qué medida estan alcanzando
sus objetivos y las relaciones de trabajo de una
forma sincera, respetuosa y critica, de modo que

deberan tomar decisiones sobre aquello que

necesitan reajustar o mejorar.

Ejemplos de
Aprendizaje cooperativo

Rompecabezas cooperativo

Aprendiendo juntos

Investigacion de grupo o
trabajo por proyectos

Lecturas cooperativas
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Ejemplos de
Aprendizaje cooperativo

Rompecabezas cooperative Dividimos la clase en grupos de 4 o
5 alumnos. Cada grupo tiene que completar los rompecabezas. A
cada grupo le entregamos 5 sobres, uno para cada miembroy en
cada sobre tiene que haber piezas de los rompecabezas que hay
gue completar. Los participantes no pueden hablar, solo los
estardn pendientes de las piezas que necesitan sus comparieros
para completar sus rompecabezas. Gana el equipo que consigue

completar todos los rompecabezas de su equipo.

Ejemplos de
Aprendizaje cooperativo

Aprendiendo juntos-Los alumnos trabajan en grupos pequefios
que sean heterogéneos. La tarea se plantea de manera que haga
necesaria la interdependencia (con un material Unico o con divisién
de actividades que posteriormente se integran). Los grupos trabajan
con hojas de actividades especialmente disefiadas por el profesory
cuando han terminado de realizar esas tareas, realizan un Unico
trabajo colectivo que entregan al profesor. Se evalta el producto del
grupo en base a determinados criterios especificados de antemano.
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Ejemplos de
Aprendizaje cooperativo

Investigacion de grupo o trabajo por proyectos - Aqui
la distribucién de los alumnos por equipos se realiza
segun las preferencias de los propios alumnos. Los
alumnos eligen, segun sus aptitudes o intereses,
subtemas especificos dentro de un tema propuesto por

el profesor y se formas equipos. Los alumnos con el

asesoramiento y ayuda del profesor planifican las tareas pre—

y objetivos para el estudio del tema.

Ejemplos de
Aprendizaje cooperativo

Lecturas cooperativas Se crean grupos y se le
entrega a cada miembro del equipo una lectura. Un
miembro del equipo empiezaa leer un parrafo o
unos parrafos, y los demas miembros siguen la
lectura en voz baja. Al acabar esta lectura, el

siguiente miembro hace un resumende lo que ha

Kipartz.com

leido el compafiero, se pone en comun con el grupo
y sigue la lectura. Asi, hasta que se complete la
lectura propuesta.

16
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Ventajas del Aprendizaje cooperativo

Algunas ventajas son:

1. Motiva a los estudiantes, despierta su interés e implicacion, y
genera una experiencia.

2. Mejora las relaciones interpersonales y las habilidades sociales,
en tanto que los alumnos se comunican con compafieros muy

diversos.

3. Refuerza la autonomia individual. Cada alumno se
responsabiliza de una tareay contribuye con ella a alcanzar un

objetivo comun.

4, Aumenta la autoestima de los alumnos.

Ventajagdel Aprendizajeooperativo

5. Fomenta el autoaprendizaje. Los alumnos construyen su
propio conocimiento a través de la interaccién con sus
compafierosy la busqueda de soluciones. De este modo

logran un aprendizaje significativo.

6. Generainterdependencia positiva. Todos dependen de
todos, y tienen un objetivo comun que los lleva apoyarse los
unos a los otrosy a valorar el trabajo de los demas.

7. Promuevevalores como la responsabilidad, la

* prgwing.com

comunicacion, la solidaridad y el trabajo en equipo.

18
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Ventajas del Aprendizaje cooperativo

8. Hace que los estudiantes procesen la informacién
conjuntamente y aprendan de ello.

9. Facilita la atencion a la diversidad. Los alumnos se
conviertenen profesoresde sus propios compafieros al

compartir sus conocimientos en busca del objetivo comun.

10. Desarrolla la capacidad de autocritica de los estudiantes,

al obligarles a autoevaluarse.

)
sp.depositphotos.com

Desventajas del Aprendizaje cooperativo

No

Algunas desventajas podrian ser:

1. Las etapas previas a la fijacion de objetivos y la elaboracion w

de un esquema de trabajo claro pueden alargarse con

{

discusiones, des acuerdos, etc.

2. Es dificil para un solo profesor atender los distintos grupos.
Esto supone que buena parte del trabajo se realiza en PSR
ausencia de maestro o facilitador: los chicos se sienten
perdidos, las dudas tardan en resolverse, empeora el

ambiente de clase, etc.
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DESVENTAJAS DEL APRENDIZAJE COOPERATIVO

3. Los grupos presentan desequilibrios internos que
es complicado compensar. Se producen subgrupos y

«efecto lider».

4. Es facil que se produzca la sensacion de «pérdida

de tiempo», que es muy des motivante.

5. Los grupos se encasillan en roles y en sistemas de

trabajo, incluso cuando son ineficientes.

Aplicaciones del aprendizaje
cooperativo en la sala de clases

Establecer las metas y objetivos de la actividad, de manera que

los estudiantes se sientan motivados y comprometidos a la hora ztv\'_
. : %
de trabajar para conseguirlos.
Promover la comunicaciéony el respeto entre los alumnos. Los g&, d =
7 - \
estudiantes deben estar abiertos a compartir sus ideas y - ‘./H' %’. gl
conocimientos con los demas, con confianza y sin miedos. Es h“l.,pl \ er" ‘ I &‘,l 1'

es.123rf.com

necesario mantener la mente abierta de los estudiantes, se deben
establecer normas de didlogo o incluso la frecuenciay el medio
de comunicacion para el aprendizaje de la colaboracion.
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Aplicaciones del aprendizaje
cooperativo en la sala de clases

Dirigir y ser guia y conductor de la actividad al inicio y
dejar que los estudiantes asuman la responsabilidad
paulatinamente, de modo que puedan desarrollar sus
propias ideas y proyectos. Los docentes deben acordar
que los procesos se pueden seguir para completar las
tareas establecidos, planificandolas, definiéndolas y

organizandolas.

Utilizar metodologias y actividades variadas.

Aplicaciones del aprendizaje
cooperative enla sala de clases

4

, @ - Generar debates y contrastar ideas a partir de
@ lecturas, clases presenciales, peliculas o videos.
« Crear herramientas de autoevaluaciony

coevaluacion para que los estudiantes logren

M EJQ’ valorar y aprender a recibir valoraciones positivas y
negativas bajo diferentesmodelos y rubricas.

magee ve wds & fgmueenen
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10 de abnil de 2022

Comuté de Disentacion Doctoral
Comité de Defensa

Certifico que he leido y corregido la version final de los capitulos uno al cinco de la
investigacion, RELACION ENTRE NIVEL DE DOMINIO CONCEPTUAL Y NIVEL DE
DOMINIO METODOLOGICO DE LA ESTRATEGIA DE APRENDIZAJE COOPERATIVO EN
MAESTROS DE GRADOS PRIMARIOS EN COLEGIOS PRIVADOS DEL NORTE DE PUERTO
RICO, realizada por la doctoranda Angelita Novalés Novalés. La minuciosa revision del texto se
realizo tomando en cuenta las areas lingiliisticas de ortografia, gramatica, semantica y sintaxis.

Esta disertacion doctoral sera sometida al Programa Doctoral en Educacion del Recinto

de San German de la Universidad Interamencana de Puerto Rico, Recinto de San Genman, para

optar por ¢l grado de Doctor en Educacion con especialidad en Curriculo y Enscflanza

Héctor Torres Malave

Catedratico Auxiliar

Departamento de Ciencias Sociales, Educacion y Humanidades
Universidad Interamericana de Puerto Rico

Recinto de San German
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All reseavchers must uplood and submit to the inter American University of Puerto Rico
Mnstitutional Rewiew Board (LAUPR ~ IRS) a final report when the reseorch processes are
campleted. Groduate students, must submit a copy of the final thesis chapters (4 & 5) in the IRB
NET platform under the original pratocol that was approved. This docoment mast be compieted
and signed in blue ink by al¥ researchers and if opplicable by the researcher's mentor. The

information provided here must match the procedures presented and opproved by the IRB.
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