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Resumen

La investigadora de este estudio concentro su interés en describir, analizar y
evaluar, a elacion entre el conocimiento/comprension, destrezas y de actitudes de
maestros de kindergarten de la Oficina Regional Educativa de Mayagtiez de los Distritos
Escolares de Aguadilla, San Sebastian y el Municipio Escolar de Mayagiiez para
desarrollar inteligencia matematica, naturalista y Kinestetisia. El disefio de esta
investigacion es cuantitativo de correlaciones de variables y de coeficientes de
correlacion Pearson. Los datos fueron recopilados mediante un cuestionario, tipo Likert,
construido por el investigador principal. La validez y confiabilidad del cuestionario se
obtuvieron mediante la creacion y uso de un Comité de seis expertos, y la aplicacion de
un estudio piloto con doce (12) participantes.

Para la investigacion formal la muestra de maestros participantes estuvo
constituida por veintiséis maestros de kindergarten, seleccionados aleatoriamente, que
voluntariamente aceptaron participar y completaron el documento de Consentimiento
Informado del Participante. Los maestros de Educacion Especial, aguellos maestros
regulares que no impartian sus clases en kindergarten, maestros de kindergarten que
tenian menos de 1 afio trabajando como maestros de kinder y maestros con alguna
relacion personal, familiar o de trabajo con el investigador principal no participaron de la
investigacion.

Los datos recolectados evidenciaron que existe una relacion positiva, fuerte y
estadisticamente significativa entre las variables estudiadas. Por lo que se confirmaron
todas las hipdtesis alternativas. Finalmente, se presentan las limitaciones metodoldgicas
de la investigacion y las recomendaciones a futuras investigaciones.
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CAPITULO |
INTRODUCCION

Antecedentes del problema de investigacion

Durante siglos unas de las principales encomiendas del maestro ha sido contribuir
al cultivo del intelecto o el desarrollo de la inteligencia en los estudiantes. EI término
inteligencia es muy abarcador. La historia ha demostrado una serie de cuestionamientos
en cuanto a su definicion, complejidad y aplicabilidad.

De acuerdo con Ortiz (1999) la literatura ofrece una amplia gama de significados
al término inteligencia. Esto sugiere que el educador tenga claro el concepto para lograr
su cometido en el escenario escolar. Diferentes estudios de investigacion demuestran que
el concepto inteligencia ha evolucionado segun las percepciones de diferentes tedricos y
la época. Esta propuesta de investigacion concentra la atencion en la posible relacion
entre el conocimiento y comprension de destrezas, y actitudes de maestros de
kindergarten de la Oficina Regional Educativa de Mayaguez en los Distritos Escolares de
Aguadilla, San Sebastian y el Municipio Escolar Mayaguez para desarrollar inteligencia
matematica, naturalista y Kinestetisia.

Cientificos, filosofos, especialistas en la conducta humana, educadores, y
personas en general han manifestado interés en el estudio de la inteligencia (Ardila,
2011). Candelas, Pericacho y Fernandez (2011) manifestaron en su trabajo realizado en
Espafia que la rama de la Psicologia es la disciplina cientifica que mas ha investigado
sobre el término de inteligencia. Los autores antes mencionados, indicaron que el interés
sobre la inteligencia se inici6 en el siglo X1X. Segun Ortiz (2003) la investigacion sobre
el desarrollo del aprendizaje se inicié alrededor del afio 1955. El autor argument6 que la

nueva iniciativa para descubrir, explorar y llegar a conclusiones sobre la inteligencia; fue


https://www.google.com/search?tbo=p&tbm=bks&q=inauthor:%22Elena+Mar%C3%ADa+Ortiz+de+Maschwitz%22

trascendental en la educacion. La educacion recibié una gran contribucion lo que se le
llamo “La revolucion cognitiva” (Gardner, 1985, citado en Ortiz, 2003).

Ortiz (1999) manifestd en su articulo Concepciones de la inteligencia que en el
afan de definir el concepto de inteligencia se destacan, Galton (1892), Binet (1905-1911),
Piaget (1925-1928), Thurstone (1940), Wechler (1944), Gardner (1987) y Goleman
(1996) entre, otros. Las teorias, en torno a la concepcion de la inteligencia y las diversas
definiciones, muestran diferentes matices por parte de los investigadores. Ardila (2011)
en su trabajo Inteligencia. ¢Qué sabemos y qué nos falta por investigar?, realizado en
Colombia, aseguré que las definiciones de inteligencia pueden considerarse de indole
filosoficas, pragmaticas, factoriales y operacionales.

Ortiz y Ardila coincidieron respecto a que los estudios dirigidos a conocer sobre
la inteligencia se dividieron en dos, provocando diferentes tipos de investigaciones y
diversas explicaciones. Una de las investigaciones realizadas fue de tipo empirista, la cual
se baso en los tests que se les aplicaba a las personas para reconocer sus diferencias
individuales. El otro estudio fue tedrica y humanista y se fundamenté en estudios
clinicos.

De acuerdo con Molero, Saiz y Esteban (1998) para el afio 1905, el psicologo
francés Binet realizd los primeros esfuerzos para medir la inteligencia. El objetivo de
Binet fue identificar las deficiencias de los nifios y brindarles un trato especial. Shannon
(2013) coincidi6é con Molero y otros, indicando que Binet y Simon, desarrollaron una
forma con el propoésito de indagar sobre la inteligencia de nifios con dificultades. De
acuerdo con el autor, la prueba desarrollada por Binet y Simon determinaba el éxito o

fracaso de los aprendices. Dicho hallazgo se le conocié como la primera prueba de



inteligencia. Segun Alzate (2010) Binet y Simon, inicialmente tomaron en consideracién
la “craneometria de broca” (p. 5) para estudiar la inteligencia. Sin obtener algun
resultado, més tarde recurrieron a la psicologia experimental. Alzate sostuvo que la escala
métrica de inteligencia se establecié como una guia para indicar cuéles eran las
habilidades que debian mostrar los nifios en diferentes edades (edad cronoldgica), lo cual
sirvié de partida para integrar el término de edad mental.

Shannon (2013) indicé que el psicdlogo aleman William Stern en 1912, encontro
la forma de representar la inteligencia del ser humano utilizando nimeros. Alzate sefial6
que se le atribuyo al psicologo el uso del término cociente de inteligencia (CI). Stern
(1914) definio la inteligencia como “la capacidad general de un individuo para ajustar
conscientemente su pensamiento a nuevos requisitos: la adaptabilidad mental general a
los nuevos problemas y condiciones de la vida” (p. 3). El concepto de cociente de
inteligencia clamo la atencién y le asigno importancia a la edad cronolégica, la cual
correspondia a su vez a la edad mental. Hoy dia se continta estableciendo una fuerte
relacion o similitud entre el término inteligencia y cociente de inteligencia, sin embargo,
ambos son conceptos totalmente diferentes, segln lo expreso Alzate.

En el ambito de la psicologia el término cociente de inteligencia se ha utilizado
para indicar que la inteligencia se puede medir y calcular. Shannon resefié que el
Coeficiente de Inteligencia o CI se obtiene dividiendo la mental por la edad cronolégica,
multiplicando el resultado por cien. Por otro lado, Alzate menciono6 que se establecid
diferencia en lo que se refiere a inteligencia a partir de los estudios realizados por Galton
quien desarrollé la idea de que el término inteligencia se relacionaba una funcién mental

y que se manifestaba con la eficacia y la competitividad y adaptacién del individuo a



Ciertas situaciones. Stern (1914) realizé importantes aclaraciones sobre la administracion
de pruebas de inteligencia en su obra The Psychological Methods of Testing Intelligence.
Stern (Stern, 1914) declard que realizar pruebas de inteligencia no es tarea facil.
Argumentd que la administracién de pruebas de inteligencia requiere de una préctica
amplia, de entrenamiento psicolégico y una mente critica. Stern puntualizé que las
pruebas psicoldgicas son el complemento de pruebas médicas y pedagogicas y no se
deberé pensar que las mismas constituyen medidas mentales.

Wechsler (1944) defini6 la inteligencia como “la capacidad agregada o global del
individuo para actuar con determinacion para pensar racionalmente y para tratar
eficazmente con su entorno” (p. 3). Indico que la inteligencia se mide de acuerdo con las
habilidades que posee el individuo, y que el elemento principal es la memoria retentiva.
Una de las aportaciones del psicélogo es el concepto de 1.Q. o cociente intelectual. La
utilidad del 1.Q. es que proporciona una media para determinar la inteligencia en
determinadas edades.

En la obra “Hereditary Genius” Galton (1969) se refirio a la inteligencia como una
habilidad natural. Expreso lo siguiente: “Por habilidad natural, me refiero a las cualidades
del intelecto y disposiciones que instan y califican al hombre para realizar actos que
conducen a la reputacion” (p. 33). El experto plasmo en su libro los resultados de sus
estudios, indicando que la inteligencia esta vinculada a factores hereditarios. En el
articulo Historia de la inteligencia en relacion a las personas mayores Carbajo (2011)
aseverd que Galton mantuvo el interés por desarrollar pruebas de indole motor,
perceptual y sensorial para medir de forma cuantitativa las destrezas o habilidades del ser

humano.



Shannon (2013) declar6é que Spearman pensaba que la inteligencia era de indole
natural y estaba presente desde el nacimiento de la persona. Alzate (2010) expuso en su
trabajo que Spearman (1904) adaptd los tests de inteligencia y describié la inteligencia
como una pertenencia del cerebro. En el articulo “Intelligence: theories and issues”,
Forgarty (1999) plante6 que la teoria de Spearman (1904) se le conocié como la teoria de
dos factores o bifactorial. Forgarty menciond que para Spearman la inteligencia estaba
compuesta por energia, indispensables en el proceso de aprendizaje; siendo este el
primero de sus factores denominado factor g.

Alzate sefalo que fue Spearman quien establecio la idea de que la inteligencia le
pertenecia al cerebro. Cred un enigma en cuanto a la inteligencia y su estructura.
Establecio la duda si la inteligencia era algo Unico o por el contrario se referia a multiples
procesos. Para Spearman la inteligencia se vinculaba solo a “una cualidad unitaria
subyacente en todas las actividades mentales cognitivas, la cual podia expresarse
mediante un nimero unico, ¢l factor g...” (p. 8).

Piaget (1972) desarrollo la Teoria del Desarrollo Cognitivo. A través de su teoria
Piaget explicé el desarrollo de la inteligencia humana. En el libro Psicologia de la
Inteligencia el autor se refirié a la adaptacién como el proceso por el cual nueva
informacion que adquiere el individuo se acomoda o se ajusta a la informacion que ya
posee el mismo. Es decir, que exista cierta consonancia entre las actividades que realiza
el individuo en su medio ambiente y como esas acciones repercuten en él mismo. La
asimilacion se interpreta como la habilidad o el proceso de incorporar nueva informacion

a la ya adquirida.



La teoria cognoscitiva o cognitiva se caracteriza por cuatro etapas de desarrollo.
Segun Piaget (1969) las etapas del desarrollo intelectual son: etapa sensoriomotora, etapa
preoperacional, etapa de las operaciones concretas y etapa de las operaciones formales.
De acuerdo con Piaget (1969) el desarrollo intelectual, surge en consecuencia a la
reorganizacion de procesos mentales afectados por la madurez biolégica y la experiencia.
Indicé que los principios para la inteligencia son: la organizacion, la adaptacion, la
asimilacion y la acomodacion.

Otros expertos que formularon teorias sobre la inteligencia y el aprendizaje lo
fueron Sternberg (1985) (Teoria Triarquica) y Goleman (1995), (Teoria de la
inteligencia emocional), entre otros. En el articulo Creatividad e inteligencia, (Stenberg y
O’ Hara, 2005) Stenberg indic6 que inteligencia se define como “la habilidad para
adaptarse voluntariamente, para moldear o para seleccionar un entorno” (p. 113). Su
teoria se fundamenta en otras subteorias que apoya tres tipos de inteligencias las cuales
actdan en conjunto: inteligencia analitica, inteligencia practica e inteligencia creativa.

De acuerdo con Sternberg la primera de su subteoria se relaciona con la parte

interna del individuo, ademas, indicé que los mecanismos mentales pueden desarrollar
acciones que pudieran considerarse inteligentes. En otras palabras, la informacion se
puede procesar al aprender las cosas, al planearlas y teniendo en cuenta qué cosas se
pueden hacer y como se podran hacer. En la segunda subteoria la experiencia juega un
papel protagdnico. Segun Sternberg las situaciones por las que el individuo atraviesa
fomentan el desarrollo de la inteligencia; y entre esas experiencias se encuentran las
vividas mediante la accidn ludica. Este manifesto que la tercera subteoria, se relaciona
intimamente con las acciones, exploracion o experimentacion del mundo que rodea al

individuo.



Para el afio 1990, Goleman quien se desempefiaba como reportero cientifico, tiene
su primer encuentro con el concepto de inteligencia emocional por medio del articulo de
los psicdlogos Mayer y Salovey publicado en 1990 (Castejon, 1997). Seguin Castején no
fue hasta 1995 que Goleman revis6 diversos estudios para establecer su teoria, de una
forma diferente de inteligencia. Por tanto, la inteligencia emocional segun el autor se
refiere a la habilidad para reconocer sentimientos propios del individuo y de los de otras
personas, lo que le asigna un papel importante la importancia y el manejo de las
emociones. Por ende, el ser humano desarrolla mejor conciencia social, permitiéndole
manipular adecuadamente las relaciones con los demas.

Goleman expuso una serie de situaciones, para definir la inteligencia emocional.
Sefialo una serie de destrezas como lo son: el autocontrol, la empatia, la perseverancia, el
entusiasmo Yy la automotivacion para definir el término inteligencia emocional. Expresé
que “la inteligencia emocional constituye un proceso de aprendizaje mucho mas lento que
se sigue desarrollando durante toda la vida y que nos permite ir aprendiendo de nuestras
experiencias” (p. 8, 9).

Gardner (1983), profesor de psicologia y ciencias de la educacion, de la
Universidad de Harvard, propuso la Teoria de las inteligencias multiples. Definio la
inteligencia como “la capacidad para resolver problemas, o para elaborar productos que
son de gran valor para un determinado contexto comunitario o cultural” (p. 2, 1995).
Gardner activo la inquietud anteriormente identificada por Spearman en 1904, sobre la
estructura de la inteligencia. El experto afirmé que la inteligencia no es Unica y que se
envuelve en un marco de diferentes dimensiones. Explicd que las personas poseen ocho

tipos de inteligencias: inteligencia musical, inteligencia cinética corporal, inteligencia



I6gico-matematica, inteligencia linguistica, inteligencia espacial, inteligencia
interpersonal e inteligencia intrapersonal (Gardner, 1995, 1999) y la mas reciente la
inteligencia naturalista. De acuerdo, al investigador una serie de factores, tales como:
elementos bioldgicos, culturales y las experiencias personales; propician y delinean cada
una de las ocho inteligencias.

Este nuevo planteamiento sobre la inteligencia provocé gran inquietud en el
ambito educativo. La Teoria de las Inteligencias Multiples, propone que los sistemas
educativos y los educadores revisen la metodologia y las préacticas educativas. Segun
sefialo Gardner la vision de la escuela debe ser una escuela que se fundamenta en el
individuo. El argumento de Gardner implicé que se debe considerar y prestar atencion las
diversas maneras mediante el individuo logra su aprendizaje.

La investigacion realizada en Espafia por Recio y Uria (2012) contribuy¢ a la
comprension y la amplitud del concepto de inteligencias multiples. Los investigadores
reconocieron la importancia de conocer los diferentes tipos de inteligencias y la
necesidad de desarrollar todas las inteligencias de igual forma. Recomendaron deshacerse
de las antiguas concepciones de la educacion tradicional, la que se enfoca solo en las
areas de la lingtistica y lo l6gico-matematico.

Exposicion del problema de investigacion

La modernidad, el desarrollo tecnoldgico y los cambios sociales, han impactado
grandemente al estudiante en todas sus dimensiones. De acuerdo con Gardner (1987) es
necesario que el docente identifique y considere el dominio de la inteligencia que resaltan
sus alumnos y tenga presente que existen diferentes maneras de aprender; tal y como lo

expone su Teoria de las inteligencias multiples. Por lo tanto, ante una educacion exigente



que exige efectividad en el proceso de ensefianza y aprendizaje, el docente necesita
entender y comprender la manera de abordar la Teoria de las inteligencias multiples en la
sala de clase.

El maestro debe evaluar y ponderar las posibles ventajas de la inclusion de esta
teoria en las actividades educativas. El proceso de identificar los intereses y las
inteligencias que posee el estudiante, ofrecen al maestro la posibilidad de llevar a cabo un
proceso de ensefianza y aprendizaje pertinente, variado y versatil. En el Plan de
Flexibilidad del Departamento de Educacién de Puerto Rico (2013) se establecieron
principios para el cambio escolar, entre los que se encuentran maestros y maestras
eficaces. Dicho principio apoya una necesidad y urgencia en el mejoramiento profesional
y continuo del maestro para atender las necesidades especificas de los aprendices.

En la Carta Circular 05-2014-2015, Politica Publica sobre la Clasificacion de las
Escuelas e Implementacion de Estrategias de Transformacion para Mejorar el
Aprovechamiento Académico de los Estudiantes, de Acuerdo con el Plan de Flexibilidad,
del Departamento de Educacion de Puerto Rico, se reconocié que una de las funciones
del maestro es transformar y formar nuevas concepciones y saberes en el individuo. Por
tanto, es necesario que el maestro se mantenga en continuo mejoramiento profesional y
uno de los temas que debe centrar su atencion es el de las inteligencias maltiples.

El Departamento de Educacion de Puerto Rico asigné fondos para el
mejoramiento profesional de los educadores. Esta accion respondié a una de las
exigencias establecidas en la Carta Circular Num.: 30-2016-2017 Politica Publica

para la Implementacion del Sistema de Apoyo al Liderazgo Efectivo del Personal

Docente (SALEPD) para el Afio Escolar 2016-2017. Mediante esta carta se promovia el
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crecimiento profesional y el mejoramiento continuo tanto de maestros, como de
directores escolares. Lo que implico que el maestro tenia la oportunidad de revisar sus
practicas pedagdgicas para incorporar diferentes teorias educativas y de aprendizaje.

A tales efectos, es pertinente investigar si los maestros contindian con procesos
pedagogicos tradicionales y si estan respondiendo al reclamo del Departamento de
Educacién de Puerto Rico. Es importante indagar si los docentes estan haciendo
modificaciones para mejorar el proceso de ensefianza y aprendizaje para que el estudiante
demuestre sus capacidades. Para cumplir con la nueva vision de la educacién es
importante que se investigue, la posible relacion del conocimiento/compresion, las
destrezas y las actitudes del maestro de kindergarten para desarrollar la inteligencia
matematica, naturalista y Kinestetisia en estudiantes de kindergarten la Oficina Regional
Educativa de Mayagtiez de los Distritos escolares de Aguadilla, San Sebastian y el
Municipio escolar de Mayagliez
Justificacion del problema de investigacion

La justificacion de la posible relacion entre el conocimiento/comprension, las
destrezas y las actitudes del maestro de kindergarten para desarrollar la inteligencia
matematica, naturalista y Kinestetisia en estudiantes de kindergarten de la Oficina
Regional Educativa de Mayaguez de los Distritos Escolares de Aguadilla, San Sebastian
y el Municipio Escolar de Mayaguiez se presenta utilizando el modelo de cinco categorias
de Hernandez, Fernandez y Baptista (2010).

Conveniencia

La investigadora concentrd la atencion en analizar posible relacion entre el

conocimiento/comprension, las destrezas y las actitudes del maestro de kindergarten para
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desarrollar la inteligencia matematica, naturalista y kinestetisia en estudiantes de
kindergarten de la Oficina Regional Educativa de Mayaguez de los Distritos Escolares de
Aguadilla, San Sebastian y el Municipio Escolar de Mayagliez. El estudio propuesto es
importante, puesto que es un tema poco estudiado y son escasas las investigaciones
realizadas sobre el tema en Puerto Rico. Los datos obtenidos proveeran informacién que
permitird: reformular las concepciones que se tienen sobre el aprendizaje, identificar si
los maestros de kindergarten poseen conocimiento sobre la Teoria de las Inteligencias
Multiples; en especifico sobre el desarrollo de las inteligencias matematica, inteligencia
naturalista e inteligencia kinestetisia; crear conciencia en los educadores de la
importancia de tener conocimiento e integrar las inteligencias antes mencionadas en el
curriculo de kindergarten, por lo tanto, el desarrollo de actividades de ensefianza para
lograr ese fin. El estudio ayudara a entender la relacion entre las variables que puedan
afectar el proceso de ensefianza y aprendizaje en el kindergarten.

Afio tras afio escolar el Departamento de Educacion de Puerto Rico confia en que,
por medio del curriculo, los procesos y acciones educativas implantados, en el cual se
incluye la evaluacion; se logre mejor aprovechamiento académico que conduzca hacia la
excelencia educativa de los estudiantes. Segun se expone en el anlisis de los resultados
en el Informe de las Prueba META PR (Medicién y Evaluacion para la Transformacion
Académica de Puerto Rico) afio del escolar 2015-2016, los estudiantes obtuvieron las
puntuaciones mas altas en los ultimos ocho afios en todas las areas académicas evaluadas
(espafiol, matematicas e inglés de tercero al octavo grado e inglés en el cuarto, octavo y
undécimo grado). De acuerdo con el informe de las pruebas todas las materias

demostraron aumento en comparacion al afio anterior: en espafiol un 7%, en matematicas
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un 4%, en inglés un 3% y en ciencias un 11%. El Departamento de Educacién de Puerto
Rico indic6 que los resultados sustentaron la efectividad del Plan de Transformacion
Académica con Vision Longitudinal (2016).

Soriano (2015) realizé un estudio de campo en Espafia motivada por la idea de que
la educacion necesitaba un cambio y que las inteligencias multiples provocaran dicho
cambio. De acuerdo con la investigadora al integrar las inteligencias maltiples en el
proceso de ensefianza y aprendizaje los profesores se sienten mucho mas motivados y
surgen cambios positivos y significativos en la metodologia que utilizan. Segun indico la
autora otro cambio significativo que se puede observar es el efecto que tiene la teoria en
el estudiante. Se puede constatar que los estudiantes captan mejor el material, mediante
actividades mas activas y variadas.

Garzon, Pacheco, e Ibarra (2016), sefialaron que los docentes tienen falta de
conocimiento para integrar las inteligencias maltiples en el quehacer educativo. De
acuerdo con su estudio la educacion del siglo XXI debe moverse hacia un enfoque
constructivista. En este sentido las inteligencias maltiples sirven de puente para lograrlo.
Los estudiosos afirmaron que en el proceso educativo las inteligencias multiples
contribuyen de manera positiva y significativa en el aprendizaje del estudiante.

De acuerdo con los argumentos planteados las inteligencias maltiples proponen
una serie de mejoras al proceso de ensefianza y aprendizaje. Apoyado en los beneficios
que se sefialan en este estudio, resulta conveniente conocer mas sobre el desarrollo de las
inteligencias multiples. Se cree firmemente que la educacién puede mejorar cada vez
mas. Por lo tanto, resulta necesario continuar reflexionando sobre las inteligencias

multiples y adecuar los procesos educativos para atender a la nueva generacion de
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estudiantes del siglo XXI.

Relevancia social

Los datos que proporcione esta investigacion seran Utiles para el Departamento de
Educacién de Puerto Rico y la sociedad en general. Este trabajo servira de ayuda para que
el sistema educativo aune esfuerzos y sea mucho mas enfatico en la capacitacion de los
educadores en la integracion de las inteligencias multiples en la sala de clase. En el
aspecto social, al concienciar a las personas de que cada persona posee cierta inteligencia
y que el éxito en diferentes facetas de la vida no depende exclusivamente de los logros
académicos.

En el Simposio Internacional de Educacion en la Diversidad “Porque todos
somos diferentes” (2000) Padovani se expreso en torno al esfuerzo y la responsabilidad
de las entidades gubernamentales por ofrecer una educacion que represente un reto para
el educando, de acuerdo con sus capacidades. Propuso romper con las ataduras a los
procesos educativos tradicionales. Establecio la relacion que existe entre brindar
herramientas efectivas en el proceso educativo con el fin de contribuir al desarrollo de
ciudadanos utiles a la sociedad. En este sentido, afirmé que la Teoria de las inteligencias
multiples, contribuye a lograr dicho cometido. El planteamiento del autor demostré que
existe una gran preocupacion por parte de los lideres educativos y politicos, por integrar
diversos mecanismos para que la educacion cumpla con su deber social.

La escuela debe cumplir con una funcion social. Un argumento que le otorga
validez social a este estudio son las expresiones de Palacios (2005). El investigador
sostuvo en su trabajo realizado en Méjico, en la necesidad de ver al ser humano como un
ente social que tiene sentimientos y emociones; influenciado por la cultura y su ambiente.

Por lo tanto, los sistemas educativos serian mas justos si proponen un desafio para que el
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educando utilice sus multiples capacidades o inteligencias en la sociedad en que se
desarrolla.

Gardner (2010) expuso que la Teoria de las inteligencias multiples ha impactado
otros sectores que no son precisamente la escuela. El investigador indicé que esta teoria
también ha empezado a influir en una en el mundo empresarial. Los resultados de esta
investigacion beneficiaran al sector empresarial. Los postulados de la Teoria de las
inteligencias multiples podran adaptarse para el desarrollo comercial y laboral eficiente y
exitoso.

Implicaciones préacticas

La informacion recopilada sobre la relacion entre el conocimiento, las destrezas y
las actitudes de los maestros de kindergarten sobre los postulados de la Teoria de las
inteligencias maltiples, permite clarificar dudas sobre la inteligencia que poseen los
estudiantes y el proceso de aprendizaje. Un punto significativo sobre esta investigacion
es el que contribuye a resolver el problema de transformar la educacion de una pluralista
a una individualista.

Como indicd Gardner (1987) siendo el maestro el elemento clave en el proceso
educativo, se debe comenzar por identificar el conocimiento que tienen los educadores.
El estudio permitira la reflexion sobre las practicas pedagdgicas. Facilitara que los
maestros reconozcan sus fortalezas y debilidades en cuanto al conocimiento y
comprension para integrar la inteligencia matematica, la inteligencia naturalista y la
inteligencia kinestetisia en el curriculo escolar. Palacios (2005) en su estudio realizado en
México indico que la implantacion de todo sistema innovador requiere del apoyo de

todos los implicados en el proceso de ensefianza y aprendizaje. Por lo tanto, esta
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investigacion, ademas, permitira obtener una vision de la actitud de los docentes hacia los
cambios de estrategias y practicas pedagogicas que incluyan los postulados de la Teoria
de las inteligencias multiples.

Guzman y Castro (2005) en su proyecto de investigacién llevado a cabo en
Caracas, Venezuela aseguraron que los educadores deben poseer ciertas destrezas y
conocimiento para implementar programas educativos innovadores; tal y como lo es la
integracion de las inteligencias maltiples. Este estudio podra contribuir en reconocer las
herramientas que el maestro necesita. Ademas, facilitara identificar como y por medio de
quien el educador adquiere las destrezas y herramientas necesarias para este tipo de
educacion.

Olivero (2015) llevo a cabo una investigacion en Venezuela y demostré que el
uso de estrategias fomentadas en las inteligencias multiples potencia el desempefio del
docente. Esta investigacion sobre la relacion entre el conocimiento/comprension, las
destrezas y las actitudes del maestro de kindergarten para desarrollar la inteligencia
matematica, naturalista y Kinestetisia en estudiantes de kindergarten de la Oficina
Regional Educativa de Mayaguez del Departamento de Educacion de Puerto Rico,
constituye una fuente valiosa para determinar cuan involucrados y comprometidos estan
los docentes en su labor educativa y con el proceso de ensefianza.

Valor teorico

La investigacion sobre la Relacidn entre el conocimiento/comprension, las
destrezas y las actitudes del maestro de kindergarten para desarrollar la inteligencia
matematica, naturalista y Kinestetisia en estudiantes de kindergarten de Oficina Regional

Educativa de Mayaguez del Departamento de Educacion de Puerto Rico, es un tema del
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cual la investigadora no ha encontrado estudios realizados en Puerto Rico. Este estudio se
fundamenta en la Teoria de las inteligencias multiples, de Gardner (1983) y la Teoria del
aprendizaje significativo, de Ausubel (1976). Ambas teorias convergen en los siguientes
puntos: primero, el estudiante es el centro de atencion del sistema educativo y segundo, el
maestro tiene un papel importante, puesto que es el guia y debe planificar y propiciar
ambientes de aprendizaje adecuados.

El conocimiento que se obtiene de un tema desconocido como el que se presenta
en este estudio contribuye al fortalecimiento de las teorias presentadas. EI argumento
anterior se sustenta en el sefialamiento de Herndndez, Fernandez y Baptista (2006). Estos
indicaron el objetivo principal de los estudios cuantitativos es la construccion y la
demostracion de las teorias.

Los resultados que se obtengan ayudaran a enriquecer las destrezas que poseen los
maestros de kindergarten en cuanto a las inteligencias: matematica, naturalista y
Kinestetisia. EI mismo permitira conocer la relacion que existe entre las variables
conocimiento del maestro, implementacion y el éxito académico, entre otras. Los
resultados de la investigacion ayudaran a aclarar conceptos, proveera recomendaciones
apoyo a los maestros y permitira la implementacion de nuevas ideas en el proceso de
ensefianza y aprendizaje.

Otro aspecto importante para llevar a cabo la investigacion es que ésta abre paso
para formular nuevas hipétesis que apoyen realizar nuevos estudios relacionados con las
inteligencias que poseen los estudiantes. Este estudio despierta el interés en realizar
nuevas investigaciones para identificar el método o actividades que realiza el maestro en

la sala de clase basado en las inteligencias multiples. En conclusion, esta investigacion
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cumple con los propositos principales identificados por Sampieri, Fernandez y Baptista
(2006) de crear conocimiento y nuevos supuestos.

Utilidad metodoldgica

Esta investigacion se realiz6 mediante un estudio cuantitativo de correlaciones de
variables con analisis de coeficientes de correlacién Pearson. Este tipo de disefio facilita
el estudio, relacion entre el conocimiento/comprension, las destrezas y las actitudes
del maestro de kindergarten para desarrollar la inteligencia matematica, naturalista y
Kinestetisia en estudiantes de kindergarten de la Oficina Regional Educativa de
Mayaguez de los Distritos Escolares de Aguadilla, San Sebastian y el Municipio Escolar
de Mayaglez. La metodologia de la investigacion es eficaz y reconocida (Hernandez,
Fernandez y Baptista, 2010) debido a que permite “saber como se puede comportar un
concepto o una variable al conocer el comportamiento de otras variables relacionadas” (p.
105).

Los datos recopilados contribuyen en reconocer la relacion existente entre
variables relacionadas a las inteligencias matematica, naturalista y Kinestetisia, al
implementarlas en la sala de clase por el maestro de kindergarten y el éxito de los
estudiantes en diversas areas. Este estudio permitio a los participantes tener la
oportunidad de evaluar sus conocimientos, destrezas y actitudes sobre la Teoria de las
inteligencias maltiples, en especial las antes mencionadas y el posible efecto positivo
en los logros académicos de los estudiantes.

Propdsito de la investigacion
El interés principal de la investigadora en realizar este estudio es describir

y analizar la relacion entre el conocimiento/comprensidn, las destrezas y las actitudes del
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maestro de kindergarten para desarrollar la inteligencia matematica, naturalista y
Kinestetisia en estudiantes de kindergarten de la Region Educativa de Mayagtiez de los
Distritos escolares de Aguadilla, San Sebastian y el Municipio Escolar de Mayaguez. El
proposito es colaborar con el Departamento de Educacion de Puerto Rico, y enriquecer el
curriculo mediante la inclusién de précticas educativas que amplien el repertorio de
estrategias y métodos de ensefianza propios de maestros de kindergarten eficientes.

Gardner (2010) formul6 el siguiente planteamiento: “el docente se enfrenta a una
cruda decision: ignorar esas diferencias o tenerlas en cuenta.” (p. 156). El autor refuté la
idea de que el estudiante aprende solo de una manera. Ante las declaraciones de Gardner,
es conveniente investigar si el maestro reconoce que puede valerse de los conceptos que
postula la Teoria de las inteligencias multiples para lograr una ensefianza exitosa en los
alumnos.

El Departamento de Educacion de Puerto Rico, en la Carta Circular Num.: 3-
2015-2016: Politica Publica sobre la Planificacion del Proceso de Aprendizaje del
Departamento de Educacion, plante6 que el maestro debe estructurar las clases en tres
momentos u orden: inicio, desarrollo y cierre. Para el desarrollo se establece que el
proposito es el logro de los objetivos a través de actividades variadas y pertinentes para
los estudiantes, segun sus excepcionalidades, necesarias especiales e inteligencias
multiples, que provoquen la curiosidad y deseo de seguir aprendiendo (p. 5).

En el Marco Conceptual del Programa de Kindergarten (2003) se reconoce la
importancia de la Teoria de las inteligencias multiples. En éste se exponen cada una
de las inteligencias y se describe su utilidad en el desarrollo educativo del nifio de

kindergarten. En el Marco Conceptual de Kindergarten se presta atencion a la exposicion
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de Gardner (1987) sobre la existencia de diferentes tipos de inteligencias. También, se
considera y se presta atencion a la individualidad de cada inteligencia y al desarrollo de
estas en las distintas etapas del individuo. En relacion con la teoria en cuestién, el Marco
Conceptual Programa de Kindergarten se expone lo siguiente:

“Gardner (1983) planted esta idea basada en que los seres humanos aprenden de
diversas formas. El destaco que cada una de las inteligencias es independiente y se
desarrolla en diferentes momentos o etapas y, de manera individual” (p. 13).

Los documentos del Departamento de Educacion de Puerto Rico, (Carta Circular
3-2015-2016) sustentan la necesidad de realizar investigaciones, sobre el conocimiento
que poseen los educadores sobre las inteligencias multiples, en especial la inteligencia
matematica, naturalista y Kinestetisia; para cumplir con el cometido de una educacion
integral. Esta investigacion es de utilidad para constatar que en la planificacion del
maestro de kindergarten la integracion de actividades que integran las inteligencias
multiples antes mencionadas. Ademas, facilita identificar qué y como se llevan a cabo
dichas actividades disefiadas para ese propdsito. Los datos permiten demostrar como las
actividades que se desarrollan con el proposito de fomentar las inteligencias multiples
demuestran resultados exitosos en el desarrollo de destrezas de los estudiantes de
Kindergarten.

En la Carta Circular Nimero 6-2013-2014, Politica Publica Sobre las Normas,
Procedimientos y Directrices que Regiran el Funcionamiento del Kindergarten, del
Departamento de Educacion de Puerto Rico, se enfatiza el desarrollo integral del nifio.
Uno de los aspectos relevantes es propiciar en los estudiantes la habilidad para desarrollar

al maximo sus capacidades. Uno de los objetivos del sistema educativo de Puerto Rico
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es implementar mecanismos en el proceso de ensefianza y aprendizaje, con el objetivo
de lograr la excelencia educativa.
Objetivos de la investigacion

El interés de la investigadora radico en la posible relacion entre el conocimiento/
comprension, las destrezas y las actitudes del maestro de kindergarten para desarrollar la
inteligencia matematica, naturalista y kinestetisia en estudiantes de kindergarten de la
Oficina Regional Educativa de Mayagtiez de los Distritos Escolares de Aguadilla, San
Sebastian y el Municipio Escolar de Mayagliez, para esto se formularon los siguientes
objetivos:

1. Describir y analizar el conocimiento/comprension, las destrezas y las actitudes del
maestro de kindergarten para desarrollar la inteligencia matematica en estudiantes
de kindergarten en los Distritos Escolares de Aguadilla, San Sebastian y el
Municipio Escolar de Mayaguez.

2. Describir y analizar el conocimiento/comprension, las destrezas y las actitudes del
maestro de kindergarten para desarrollar la inteligencia naturalista en estudiantes
de kindergarten en los Distritos Escolares de Aguadilla, San Sebastian y el
Municipio Escolar de Mayagtiez.

3. Describir y analizar el conocimiento/comprension, las destrezas y las actitudes del
maestro de kindergarten para desarrollar la inteligencia kinestetisia en estudiantes
de kindergarten en los Distritos Escolares de Aguadilla, San Sebastian y el
Municipio Escolar de Mayaguez.

En la literatura educativa y profesional se plantea que el concepto de la

inteligencia ha evolucionado de acuerdo con la época y las concepciones del individuo.



Las distintas formas de aprender del ser humano, ha causado un marcado revuelo
en el proceso de ensefianza y aprendizaje. El planteamiento anterior, ha provocado que
los sistemas educativos continden indagando sobre las diferentes percepciones teoricas,
métodos y estrategias que propicien el aprendizaje significativo. Los objetivos trazados
reflejan el conocimiento en general que poseen los maestros de kindergarten sobre las
inteligencias matematica, naturalista y kinestetisia y su integracion en la sala de clase.
Marco tedrico de la investigacion

La investigacion sobre y La relacion entre el conocimiento/comprension, de
destrezas y actitudes del maestro de kindergarten de la Oficina Regional Educativa de
Mayaguiez de los Distritos escolares de Aguadilla, San Sebastian y el Municipio escolar
de Mayagtiez para desarrollar inteligencia matematica, naturalista kinestetisia esta
fundamentada en dos teorias importantes muy conocidas en el ambiente investigativo.
Las teorias del marco tedrico son: la Teoria de las inteligencias multiples, de Gardner
(1983) y la Teoria del aprendizaje significativo, de Ausubel (1976). En esta seccidn se
exponen los postulados de ambas teorias. Se realiza un analisis de estas con el fin de
identificar puntos de convergencia. Por otro lado, se presentan los argumentos de las
teorias, con el fin de determinar su aplicabilidad a la investigacion.

Teoria de las Inteligencias multiples

Gardner (1983) desarrollé la Teoria de las inteligencias maltiples. Inicié sus

21

estudios desde el punto de vista psicolégico y apoyo sus ideas en el cognitivismo. Criticd

la medicion de la inteligencia basado solamente en pruebas. El psicélogo manifesto lo
siguiente:

El problema consiste no tanto en la tecnologia de las pruebas, sino en la forma en
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la cual acostumbramos pensar acerca del intelecto y en nuestras ideas inculcadas
de inteligencia. Sélo si ampliamos y reformulamos nuestra idea de lo que cuenta
como intelecto humano podemos disefiar formas mas apropiadas de evaluar y
educarla. (Gardner, 1983, p. 18).

Gardner (1983) dirigio6 el proyecto denominado: Proyecto Zero. Ese proyecto le
facilito desarrollar una investigacion sobre el potencial humano. Segin expres6é Gardner
(1997) los resultados de la investigacion le permitieron identificar ciertas capacidades y
habilidades en los individuos. La conclusion a la que llegé el investigador es que la
inteligencia no es unitaria, no es innata o fija. Para el psicologo, el dominio de destrezas y
habilidades para solucionar problemas que posee el ser humano forman parte de la
inteligencia. Considero elementos de la antropologia, la psicologia y las ciencias
biologicas para formular su concepcion de la inteligencia.

El autor destaco la existencia de siete inteligencias: la linguistica-verbal, la l0gica-
matematica, la fisica-cinestésica, la espacial, la musical, la interpersonal y la
intrapersonal. Mas adelante reformulo su teoria afiadiendo la inteligencia naturalista
(Gardner, 2010). La idea del experto sobre los diferentes tipos de inteligencia causo un
gran impacto en el campo de la educacion. Sefialé que la teoria en cuestion facilitara
que afloren las habilidades intelectuales que posee el individuo.

En 1997, el psic6logo encontrd que existen muchas y diferentes facultades
intelectuales, o competencias mediante las cuales se desarrolla el potencial humano.
Otro punto de importancia es que el autor que reconoce la existencia de ciertas areas del
cerebro (de acuerdo con la neurobiologia), que corresponden, al menos en cierta forma,

al proceso de cognicidn y concernientes a diferentes formas de procesar la informacion.
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Gardner manifesto que la formulacion de la Teoria de inteligencias multiples requiere
como prerrequisito que se considere el conjunto de habilidades que son consideradas
en las diferentes culturas.

Inteligencia légico-matematica

La inteligencia l6gico-matemadtica se le conoce como la inteligencia matematica.
Esta inteligencia se distingue por la capacidad de solucion de problemas. Gardner (2006)
afirmé que esta inteligencia cumple con los requisitos del ser humano para recopilar
informacion e investigar. Ademas, indico que ciertas areas del cerebro tienen un
desarrollo especial para el calculo matematico. Sefialé que la inteligencia légico-
matematica y la inteligencia linguistica, forman el complemento perfecto para la base
principal de las pruebas de coeficiente de inteligencia. De acuerdo con el estudioso la
inteligencia légico-matematica es notable en contadores, ingenieros, programadores,
estadisticos, disefiadores y en docentes que se especializan en las areas de: matematicas,
fisica, quimica, dibujo técnico y musica. Algunas de las personas identificadas por
Gardner con este tipo de inteligencia, son Albert Einstein y Marie Curie.

Inteligencia naturalista

Segun Gardner (1987) la inteligencia naturalista incluye la habilidad para
apreciar y entender la naturaleza. La inteligencia naturalista identifica a un individuo
capaz, con la habilidad para clasificar los animales y las plantas. Los que poseen esta
inteligencia tienen la capacidad de entender su entorno y utilizarlo efectivamente sin
causarle dafio. De acuerdo con el cientifico, la inteligencia naturalista no es aislada y
existe en todas las culturas. Algunas personas que han desarrollado esta inteligencia son:

los agricultores, los cazadores, los trabajadores del zooldgico, los jardineros, los



24

veterinarios y guias, entre otros. La inteligencia naturalista ayuda a comprender el mundo
en el cual se vive y a la naturaleza en general.

Inteligencia cinestésico-corporal o kinestetisia

Para Gardner (1987) la inteligencia cinestésico-corporal comprende la habilidad
de utilizar el cuerpo para expresarse. Este indicé que la inteligencia cinestésico-corporal,
incluye la habilidad para manejar los objetos que interfieren en los movimientos motores
finos y gruesos. Esta inteligencia se fundamenta en dos capacidades: control de los
movimientos corporales propios y la capacidad para manejar objetos con habilidad. El
experto expuso que ambos componentes pueden manifestarse en conjunto o separadas.
Las bailarinas, nadadores, artesanos, jugadores de pelota e instrumentistas demuestran
tener este tipo de inteligencia.
Teoria del Aprendizaje significativo

El psicologo y pedagogo Ausubel (1976) desarrolld la Teoria del aprendizaje
significativo. Esta teoria sefiala que el aprendizaje tiene lugar mediante la obtencién de
nuevos significados, los cuales a su vez son el producto del aprendizaje significativo. El
autor planted que el aprendizaje surge cuando el individuo relaciona la informacion que
posee con nueva informacion. Esto significa que los sujetos forman nuevos conceptos,
adquieren conocimientos y los relacionan con la informacién que ya poseen. Ausubel se
intereso en identificar, como surgia el aprendizaje y como el aprendizaje se podia
relacionar con la adquisicién de conocimiento de forma permanente.

El psicologo y pedagogo sostuvo que para que se produzca el aprendizaje
significativo, el estudiante debe demostrar una actitud positiva que le permitira hacer

conexidn de nueva informacion con la que ya posee, es decir hacer una relacion de la
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informacién que ya tiene con nueva informacion. Rodriguez (2004) argumento que se
puede clasificar como una teoria psicolégica. Justificd esa clasificacion al indicar que la
teoria tiene en consideracién los procesos del propio individuo para aprender.

La Teoria del aprendizaje significativo, brinda un marco de referencia apropiado
para llevar a cabo el desarrollo del proceso de ensefianza y aprendizaje. Ausubel (1976)
afirmo “que el profesor debe constituir una de las variables mas importantes en el proceso
de aprendizaje” (p. 513). Esto implica que la principal tarea del docente es fomentar o
provocar el aprendizaje significativo y pertinente. Ausubel (1976) hizo hincapié en la
importancia de establecer relaciones del nuevo conocimiento con el ya adquirido; para
que sea un aprendizaje verdadero. De acuerdo con el experto el aprendizaje significativo
fomenta el pensamiento critico, lo que redunda en mayor comprension.

Pérez (2011) menciond que para que el aprendizaje significativo tenga lugar, el
maestro debe ser capaz de elegir un método adecuado al impartir la clase. El investigador
considerd importante que el maestro tenga la habilidad de organizar el material que
presentara a sus alumnos. Otro aspecto importante que de acuerdo con el investigador
afecta la ensefianza es la comunicacion que el educador mantenga con el alumno, lo que
brindara un insumo de madurez y experiencias del estudiante. Por lo tanto, al utilizar un
estilo de ensefianza basada en los intereses y necesidades del estudiante; permitira que
el maestro implemente mecanismos para el aprendizaje significativo, no mecanico, con
participacion y relacionando lo que ya conoce el estudiante con nueva informacion. Pérez
menciond que el alumno es capaz de aprender manera significativa debido a que

cuentan con conocimientos previos.
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Anélisis y aplicacion de las teorias al problema de investigacion

Las teorias que constituyen el fundamento tedrico impactan y justifican la
investigacion titulada: La relacion entre el conocimiento/comprension, de destrezas y de
actitudes de maestros de kindergarten de la Oficina Regional Educativa de Mayagliez de
los Distritos Escolares de Aguadilla, San Sebastian y el Municipio Escolar de Mayagiiez
para Desarrollar la inteligencia matematica, naturalista y kinestetisia. La Teoria de las
Inteligencia Multiples, de Gardner (1987) y la Teoria del aprendizaje significativo, de
Ausubel (1976) le otorgan importancia al conocimiento y el desarrollo de la inteligencia
en los nifios de kindergarten y el papel del maestro como facilitador del proceso de
aprendizaje.

Gardner (1983) definio la inteligencia como la capacidad de resolver problemas.
Con su teoria el psicélogo propuso diferentes formas de inteligencia, rompiendo el mito
de una inteligencia unitaria. La Teoria de las inteligencias multiples permite ampliar la
gama de oportunidades de aprendizaje en el escenario educativo. Gardner fue el precursor
de la ensefianza individualizada la cual permite que los procesos que conllevan al
aprendizaje se disefien en base a los intereses y capacidades del individuo.

En la Teoria del aprendizaje significativo, Ausubel (1976) explicd que el
aprendizaje tiene lugar cuando se provee el ambiente y los mecanismos necesarios para
que se dé el mismo. En este sentido, la Teoria del aprendizaje significativo, indica que el
desempefio del docente en la funcion educativa o en el proceso de ensefianza y
aprendizaje es fundamental para un aprendizaje significativo. Por lo tanto, en el proceso
de aprendizaje del estudiante, las relaciones humanas, la comunicacion y la importancia

que se da al nifio como persona es vital para el éxito en su desarrollo educativo. El
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argumento anterior sugiere que el maestro tenga empatia y permita cierto grado de
libertad al estudiante.

La Teoria de las inteligencias multiples y la Teoria del aprendizaje significativo
convergen en algunos puntos. Tanto para Gardner (1987) como para Ausubel (1976) el
maestro tiene un rol de facilitador. Otro punto importante para ambos psicélogos es la
creacion de un ambiente educativo adecuado. En conclusion, la Teoria de las
inteligencias multiples y la Teoria del aprendizaje significativo, ponen en perspectiva y
enfatizan la importancia del conocimiento del maestro sobre el aprendizaje y su
desempefio en la sala de clase.

En esta investigacion ambas teorias son importantes ya que las mismas
contribuyen a crear un clima educativo adecuado, donde se reconoce la aportacion del
docente. Ademas, las teorias expuestas permiten que el maestro tome conciencia de sus
funciones. Que reconozca que en adicion a su preparacion académica es necesario el
aspecto humanista para establecer conexiones adecuadas y agradables con sus estudiantes
para potenciar el aprendizaje.

Pregunta de la investigacion

Este estudio concentra la atencion en la pregunta, “;Qué relacion existe entre el
conocimiento y comprension, destrezas y actitudes del maestro para desarrollar la
inteligencia matematica, naturalista y kinestetisia en estudiantes de kindergarten, de los
Distritos escolares de Aguadilla, San Sebastian y el Municipio escolar de Mayagliez del
Departamento de Educacidn de Puerto Rico?” La intencidn de la investigadora fue
determinar y analizar el conocimiento, las destrezas y las actitudes que posee el maestro

sobre la inteligencia matematica, naturalista y kinestetisia y la implementacion de
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actividades en la sala de clases para fomentar esas inteligencias multiples en los
estudiantes de kindergarten de los Distritos Escolares de Aguadilla y San Sebastian y el
Municipio escolar de Mayaguez. Para lograr el mismo se construyeron las subpreguntas
de investigacion.

Subpreguntas de la investigacion

1. ¢Qué relacion existe entre el conocimiento/comprension, las destrezas y las
actitudes del maestro para desarrollar la inteligencia matematica en estudiantes de
kindergarten en los distritos escolares de Aguadilla, San Sebastian y el Municipio
escolar de Mayaguez del Departamento de Educacion de Puerto Rico?

2. ¢Qué relacion existe entre el conocimiento/comprension, las destrezas y las
actitudes del maestro para desarrollar la inteligencia naturalista en estudiantes de
kindergarten en los distritos escolares de Aguadilla, San Sebastian y el Municipio
escolar de Mayaguez del Departamento de Educacion de Puerto Rico?

3. ¢Qué relacidn existe entre el conocimiento/comprension, las destrezas, las
actitudes del maestro para desarrollar la inteligencia kinestetisia en estudiantes de
kindergarten de los distritos escolares de Aguadilla, San Sebastian y el Municipio
escolar de Mayagiiez del Departamento de Educacion de Puerto Rico?

Las tres subpreguntas presentadas se concentraron en el interés de la investigadora en

indagar sobre correlaciones entre las variables especificas: conocimiento, destrezas y
actitudes del maestro en el desarrollo de las Inteligencias: matematica, naturalista y

kinestetisia.
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Hipotesis alternativas de la investigacion

Luego del andlisis del problema de investigacion y de las subpreguntas, se
tomaron en consideracion las siguientes hipétesis alternativas:
Ha: 1. Existe una relacion significativa entre (p < .05) en el conocimiento/comprension,
las destrezas y las actitudes del maestro de kindergarten para desarrollar la inteligencia
matemadtica en estudiantes de kindergarten en los distritos escolares de Aguadilla, San
Sebastian y el Municipio escolar de Mayagiiez del Departamento de Educacién de Puerto
Rico.
Ha: 2. Existe una relacion significativa entre (p <.05) en el conocimiento/comprension,
las destrezas y las actitudes del maestro de kindergarten para desarrollar la inteligencia
naturalista en estudiantes de kindergarten en los distritos escolares de Aguadilla,
Mayagiiez, San Sebastian y el Municipio escolar de Mayagiiez del Departamento de
Educacion de Puerto Rico.
Ha: 3. Existe una relacion significativa entre (p < .05) en el conocimiento/comprension,
las destrezas y las actitudes del maestro de kindergarten para desarrollar la inteligencia
Kinestetisia en estudiantes de kindergarten en los distritos escolares de Aguadilla,
Mayagiiez, San Sebastian y el Municipio escolar de Mayagiiez del Departamento de
Educacion de Puerto Rico.
Hipotesis nulas
Ha: No existe una relacion significativa entre (p <.05) en el conocimiento/comprension,
las destrezas y las actitudes del maestro para desarrollar la inteligencia matematica en
estudiantes de kindergarten en los distritos escolares de Aguadilla, San Sebastian y el

Municipio escolar de Mayaguez del Departamento de Educacion de Puerto Rico.
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Ha: No existe una relacion significativa entre (p <.05) en el conocimiento/comprension,
las destrezas y las actitudes del maestro de kindergarten para desarrollar la inteligencia
naturalista en estudiantes de kindergarten en los distritos escolares de Aguadilla, San
Sebastian y el Municipio escolar de Mayagiiez del Departamento de Educacién de Puerto
Rico.

Ha: No existe una relacidn significativa entre (p <.05) en el conocimiento/comprension,
las destrezas y las actitudes del maestro de kindergarten para desarrollar la inteligencia
Kinestetisia en estudiantes de kindergarten en los distritos escolares de Aguadilla, San
Sebastian y el Municipio Escolar de Mayaguez del Departamento de Educacion de Puerto
Rico.

Para propdsitos de la investigacion el concepto nulo de cada una de las hipotesis
alternativas se realizé tomando en cuenta el Alpha p < .05. Por consiguiente, esto
permitio tomar una decision estadistica de significancia, para apoyar o rechazar las
presunciones de ambas categorias de hipdtesis.

Delimitacion de la pregunta de investigacion

Este estudio se delimita a un disefio descriptivo cuantitativo con la aplicacion de
coeficientes de correlaciones Pearson en la pregunta: ¢Queé relacion existe entre el
conocimiento/comprension, destrezas y actitudes del maestro para desarrollar la
inteligencia matematica, naturalista y Kinestetisia en estudiantes de kindergarten, de los
distritos escolares de Aguadilla, San Sebastian y el Municipio escolar de Mayagiiez del
Departamento de Educacién de Puerto Rico? No se considerd causa y efecto. Se delimitd
a tres formas de inteligencias maltiples: la matematica, la naturalista y la kinestetisia.

Participaron los maestros regulares, femeninos y masculinos, que impartian la docencia
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en el Programa de Kindergarten de Oficina Regional Educativa de Mayaguez, del
Departamento de Educacion de Puerto Rico. Participaron los maestros de la zona
urbana y rural.

En este estudio no se tomé en consideracion la variable etnogréafica de lugar de
residencia por no ser pertinente en el mismo. Los maestros participantes estaban
certificados por el Departamento de Educacion de Puerto Rico. Se consideraron los afios
de experiencia como maestros en kindergarten. Ademas, los docentes contaban con al
menos 1 afo de experiencia en el grado. Los datos fueron recolectados mediante un
cuestionario disefiado por la investigadora principal.

Definiciones conceptuales y operacionales

Las definiciones conceptuales y operacionales de las variables del estudio son
las siguientes:

V-1 El conocimiento/comprension del maestro de kindergarten en la
implementacion de la Teoria de las Inteligencias Multiples.

V-2 Las destrezas del maestro de kindergarten en la implementacion de la Teoria
de las Inteligencias Mdltiples.

V-3 Las actitudes del maestro de kindergarten en la implementacion de la Teoria
de las Inteligencias Mdltiples.

V-4 destrezas que posee el maestro para desarrollar actividades que potencian las
inteligencias matematicas, kinestetisia y naturalista.

V-5 El desarrollo de la inteligencia matematica en los estudiantes de kindergarten.

V-6 El desarrollo de la inteligencia naturalista en los estudiantes de kindergarten.

V-7 El desarrollo de la inteligencia kinestetisia en los estudiantes de kindergarten.
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Definicion de términos
Para fines de esta investigacion se consideraran bajo el mismo término las
definiciones conceptuales operacionales. Los términos son los siguientes:

1. Conocimiento: Bloom (1974) mencion6 que el término se refiere a “recordar, ya
sea por evocacion o por reconocimiento de alguna idea o fendmeno” (p. 28).

2. Comprension: Bloom (1974) De acuerdo con el psicdlogo el término incluye
objetivos, comportamientos y respuestas hacia una situacion dada.

3. Destrezas: El diccionario de la lengua espafiola (2014) puntualiza que es “la
habilidad, arte, primor o propiedad con que se hace algo”.

4. Actitud: Galimberti (2002) argumento que se refiere a una “disposicion
relativamente constante para responder de ciertas maneras particulares a las situaciones
del mundo por el residuo de experiencia pasada que de algun modo guia, orienta o influye
de una u otra forma en el comportamiento”. (p. 12).

5. Inteligencia naturalista: Gardner (1994) indicé que es la capacidad para
desenvolverse en la naturaleza. Se utiliza cuando se observa y se estudia la naturaleza.

6. La inteligencia Kinestetisia: Segun Gardner (2001) la inteligencia Kinestetisia
consiste en la habilidad de utilizar los movimientos del cuerpo como un medio de la
autoexpresion. La inteligencia kinestetisia incluye la habilidad para controlar y utilizar el
cuerpo para desempefiarse en actividades que comprende movimientos locomotores finos
Y gruesos.

7. Inteligencia matematica: Para Gardner (1994), el pensamiento la inteligencia
matematica significa entender causa y efecto, conexiones, relacidn entre oraciones,

acciones de objetos e ideas. Indico que se refiere a la habilidad para desarrollar
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operaciones matematicas. También comprende el razonamiento inductivo y la solucién
de problemas criticos.

8. Distrito escolar: “Significa el area territorial en que se divide el sistema
educativo del Estado Libre Asociado de Puerto Rico” (Ley Organica Departamento de
Educacién, De Puerto Rico, 1990). Para efecto de esta investigacion el Distrito escolar
lo comprenden los pueblos de Aguadilla, Cabo Rojo, Mayagliez y San Sebastian y sus
respectivos Municipios, donde se ubican las escuelas publicas que ofrecen clase a
estudiantes de kindergarten.

9. Oficina Regional Educativa de Mayaguez: A partir de la nueva politica publica
del Departamento de Educacion de Puerto Rico, bajo la Ley Num. 85 de 29 de marzo de
2018, Ley de Reforma Educativa de Puerto Rico, las Regiones Educativas cambiaron a
ser Oficina Regional Educativa. Esta oficina es una unidad del Departamento de
Educacion de Puerto Rico. Su funcion es servir de enlace entre la Oficina del
Departamento de Educacion de Puerto Rico en San Juan y los distritos escolares. Esta
formada por cuatro distritos y éstos a su vez por varios municipios. Los distritos y
municipios se distribuyen de la siguiente manera:

o Distrito escolar de Aguadilla — Municipios escolares de Aguadilla, Aguada,
Rincon y Afasco.

o Distrito Escolar de Cabo Rojo — Municipios Escolares de Cabo Rojo, Sabana
Grande, Lajas y San German.

o Distrito Escolar de Mayagliez — Municipios Escolares de Mayagiiez, Las Marias,
Hormigueros y Maricao.

o Distrito Escolar de San Sebastian — Municipios Escolares de San Sebastian, Moca
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e Isabela.

10. Kindergarten: EI Manual Revision del Marco Curricular del Programa de
Educacidn para Nifiez (2016) indica que “el Kindergarten es el primer nivel formal
de la escuela elemental. Ofrece al estudiante las primeras experiencias educativas
formales que lo hara distinguirse en la sociedad, enfrentando nuevos retos de manera

critica y creativa de forma individual y en colectivo” (p. 149).
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CAPITULO II
REVISION DE LITERATURA
Introduccion

La revision de literatura esta orientada a la pregunta de investigacion: ;Qué
relacién existe entre el conocimiento/comprension, destrezas y actitudes del maestro para
desarrollar la inteligencia matematica, naturalista y kinestetisia en estudiantes de
kindergarten, de los distritos escolares de Aguadilla, San Sebastian y el Municipio escolar
de Mayaguez del Departamento de Educacion de Puerto Rico? La revision se concentra
en los siguientes temas: Los docentes y las inteligencias multiples, Inteligencias multiples
y el proceso de ensefianza y aprendizaje, Actividad ladica y la Teoria de las inteligencias
maltiples, Inteligencia kinestetisia y la actividad ludica, La evaluacion académica en el
kindergarten y las inteligencias multiples, Las inteligencias maltiples y las matematicas,
Las inteligencias maltiples y la educacidon temprana, Los centros de aprendizajes y las
inteligencias multiples, La inteligencia naturalista y la educacion preescolar, Aprendizaje
significativo y el rol del maestro y Actividad ludica y el aprendizaje significativo.

La revision de literatura muestra estudios relacionados a la Teoria de las
inteligencias maltiples y el aprendizaje significativo para establecer sus aportaciones al
tema de investigacion. El analisis de la informacion permitird conocer las teorias y los
conceptos que abarcan las mismas en el desempefio del maestro y los logros académicos
del estudiante de kindergarten. Se exponen argumentos importantes que de acuerdo con
diversos estudiosos apoyan o rechazan la utilizacion de la Teoria de las inteligencias

multiples en el escenario educativo de la educacidén temprana.
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Los docentes y las inteligencias multiples

El maestro tiene un compromiso con la educacion. Su norte debe dirigirse a
planificar y proveer herramientas para lograr un proceso de ensefianza y aprendizaje
efectivo. Por lo tanto, requiere que el docente sea uno de vanguardia y que aplique e
integre métodos, técnicas y estrategias adecuadas para un aprendizaje pertinente y
significativo del estudiante. Uno de los medios viables para alcanzar los objetivos de la
educacion es aplicar los postulados de la Teoria de las inteligencias maltiples en la sala
de clase.

Sin embargo, el estudio que llevaron a cabo Cardozo, Gonzalez y Romano (2010)
en Esparia, indujo a repensar en cuan motivados se encuentran los docentes para llevar a
cabo el proceso académico integrando la Teoria de las inteligencias multiples. Segun los
expertos el sistema de educacion es ambiguo en lo que se refiere a la atencién que se le
debe dar a los estilos de aprendizaje y a las capacidades de los estudiantes. Las autoras
plantearon que tampoco se le otorga importancia a cuan motivados deberian estar los
alumnos al implantar un curriculo.

Las investigadoras sustentaron el argumento anterior al observar que en los
programas escolares no se distribuye el tiempo de manera equitativa para desarrollar
todas las inteligencias. De acuerdo con las autoras, el beneficio de integrar las
inteligencias multiples en el aula implica que el maestro desarrolle proyectos de aula o
educativos que sean de interés para los estudiantes. Afiadieron que estos proyectos
proveen la oportunidad para que el estudiante tenga conocimiento de los objetivos a
lograr, la oportunidad de elegir la forma de aprender a su propio ritmo; con el fin de

demostrar sus capacidades. Las estudiosas se expresaron a favor de utilizar mecanismos
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de evaluaciones que midan justamente cada inteligencia.

Maldonado (2017) realiz6 un estudio de campo, de indole descriptivo, con la
modalidad de investigacion proyectiva. EI mismo se situé bajo el enfoque cuantitativo de
disefio no experimental. Se llevo a cabo en la Primaria de las Unidades Educativas Estado
Me¢érida, Escuela Bolivariana “La Victoria” y Dr. Ratl Leoni ubicadas en la localidad de
Rubio Municipio Junin, Venezuela. La poblacion estaba constituida por treinta y seis
docentes de educacion primaria. La misma fue desarrollada con el propdsito de
evidenciar la importancia del maestro en el desarrollo de las inteligencias multiples en los
estudiantes del nivel primario. Uno de los objetivos trazados fue conocer el nivel de
conocimiento del maestro respecto a las inteligencias multiples.

Los resultados del trabajo indicaron que los maestros no tenian definido el
significado de inteligencias multiples. Otro hallazgo respondié a que a los maestros
se les dificultaba identificar las inteligencias multiples de sus estudiantes. La
investigadora concluyo que la falta de conocimiento sobre las inteligencias multiples
imposibilita la integracién de las Teoria de las inteligencias multiples en las clases; lo
que a su vez se ve reflejado en el tipo de planificacion de los docentes. Por Gltimo, en
cuanto, al rol del educador, solo en algunas ocasiones se evidencia un proceso de
ensefianza adecuado. Argumento que es necesario que el maestro se autoevalle y recurra
a los procesos apropiados que fortalezcan el aprendizaje significativo.

Por otro lado, Lozano (2008) se interesd en conocer el tipo de inteligencia que se
le da mas valor en la escuela y si se le brinda la misma importancia al seleccionarla para
trabajar con dicha inteligencia. La muestra estuvo compuesta por treinta y un maestros

masculinos y femeninos en Cartagena (Murcia), Espafa. Se utilizé el cuestionario como
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instrumento. Los resultados indicaron que no se valoran de la misma forma a todas las
inteligencias, otorgandole mayor interés a la inteligencia lingtistica y en segundo lugar a
la 16gico-matematica. EI mismo resultado también se reflejé al analizar los textos que
utiliza el maestro.

Monroy y Armijo (2008) llevaron a cabo la investigacion Desarrollo de las
inteligencias multiples en la edad preescolar. La misma se desarroll6 en Guatemala.
Como instrumento utilizaron cuestionarios; donde los resultados, tanto de forma
cuantitativa como cualitativa reflejaron falta de conocimiento de los padres y los
educadores sobre el tema de las inteligencias multiples. Los investigadores concordaron
con el sefialamiento de Maldonado (2017) sobre la falta de conocimiento por parte de los
educadores de la Teoria de las inteligencias multiples. Su trabajo también indico que las
actividades que se realizan dentro de la sala de clase no promueven o estimulan el
desarrollo integral de las inteligencias multiples.

Péerez (2008) difiere parcialmente de Monroy y Armijo en lo que se refiere a la
intervencién del maestro para fomentar las inteligencias. La investigacion efectuada por
Pérez tuvo lugar en Venezuela. Mediante el uso de un cuestionario se evidencié que los
maestros realizan moderadamente su funcion como agente que promueve el desarrollo de
las inteligencias multiples en los estudiantes. En otras palabras, no son consistentes en el
desarrollo de actividades para el proposito antes indicado. La muestra del estudio estuvo
configurada por nueve docentes de educacién primaria. EI mismo estudio, apoyo el
establecimiento de un Programa de Estrategias de Aprendizaje para el fortalecimiento

para el fortalecimiento de las inteligencias.
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Mazo y Manco (2013) llevaron a cabo un estudio en Colombia, en la institucion
Educativa La Esperanza donde se imparten clases desde el preescolar hasta cursos
técnicos. El objetivo de su trabajo fue conocer las percepciones que tenian los maestros
sobre las inteligencias multiples, en sus practicas pedagogicas. Los estudiosos sefialaron
que en la actualidad el escenario educativo demanda el desarrollo de las inteligencias
multiples para lograr un proceso de ensefianza y aprendizaje exitoso. Se desprende de la
investigacion que los maestros, debian revisar sus practicas pedagdgicas, con el fin de
desarrollar al maximo las capacidades de los estudiantes; afirmando nuevamente que es
posible mediante la implementacion de la Teoria de las inteligencias multiples.

Los investigadores antes mencionados coincidieron con Sanchez (2015) en lo que
se refiere a la intervencion del maestro. Exigen una participacion proactiva en el proceso
de ensefianza y aprendizaje. En otras palabras, corresponde al educador involucrarse de
manera activa, sirviendo de ejemplo, desarrollar empatia por los alumnos y demostrar que
su funcidn no es solo transmitir conocimiento. EI docente debe prestar atencion al
desarrollo integral del estudiante y la Teoria de las inteligencias multiples facilita ese
proceso. El experto indicé en su trabajo titulado La teoria de las inteligencias multiples
en la educacion, realizado en Méjico, que el maestro debe ser un guia y que demuestre a
sus alumnos que no esta en solo su ruta hacia el aprendizaje.

Castafion (2010) argument6 que la Teoria de inteligencias multiples ofrece al
docente la oportunidad de crear nuevas estrategias didacticas a la luz de las experiencias
previas del estudiante. Segun la autora las experiencias también facilitan la manera de
aprender. En su estudio desarrollado en Méjico argumentd que la estrategia didactica que

el maestro continda utilizando es la exposicidn. La investigadora coincidié con
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Maldonado (2017) sefialando la necesidad de adiestramientos a los maestros para que
reconozcan y aplicar estrategias teniendo en cuenta los estilos de aprendizaje y las
inteligencias maltiples.

En Puerto Rico, en la investigacion con maestros de estudiantes de Déficit de
atencion e hiperactividad del nivel elemental en el pueblo de Gurabo, Figueroa (2013)
afirmé que los maestros piensan que la Teoria de las inteligencias multiples podria ser
una alternativa en el proceso de ensefianza y aprendizaje para los estudiantes con
dificultades en el aprendizaje. Sin embargo, las entrevistas a maestros evidenciaron que
los maestros tienen algin conocimiento y relacionan destrezas o actividades con la Teoria
de las inteligencias maltiples; pero presentan dificultad al integrar las mismas en la sala
de clase.

Prieto (2014) llevo a cabo un estudio en Buenos Aires titulado Inteligencias
Multiples con el objetivo de identificar si la implementacion de la Teoria de las
inteligencias multiples favorece el aprendizaje de los estudiantes. La investigadora
identificé una serie de deficiencias de los docentes al integrar la teoria en estudio en la
sala de clase. Prieto sefiald que algunos de los maestros que ya tienen establecido su
estilo y forma de trabajar con los alumnos, se les dificulta integrar nuevas formas de
llevar a cabo su trabajo; lo que les causa incomodidad.

La autora indicO que los maestros tienen poco interés en tomar un curso sobre
inteligencias multiples. Del estudio se desprende que el mayor dominio de los docentes
en cuanto a inteligencias fue la linglistica y en segundo lugar la légico-matematica. Por
lo tanto, los educadores entendieron que son las que el sistema educativo toma en

consideracion y las que deben prestar atencién.
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En el Simposio Internacional de Educacion en la Diversidad “Porque todos
somos diferentes” celebrado en Panam4, Padovani (2000) expreso que para implantar la
utilizacion de las inteligencias multiples en el aula, es necesario realizar ciertos
ajustes en la escuela. Estos arreglos son: adiestramientos, horarios flexibles, tiempo extra
para la planificacion, agregar personal docente, modificar el curriculo, teniendo como
centro el estudiante, entre otras. Sin duda alguna, esas modificaciones representan un reto
tanto para el sistema educativo, como para el docente.

Castafidn (2010) aseverd que para llevar a cabo un proceso efectivo con la
integracion de la Teoria de las inteligencias multiples, el docente debe reflexionar sobre
la premisa de que los alumnos se apropian de diferentes juegos y por medio de estos,
pueden demostrar su inteligencia dominante. La misma puntualiz6é que los docentes
necesitan conocer las estrategias didacticas pertinentes a cada inteligencia. Armstrong
(1999) puntualiz6 que se deben crear materiales para trabajar con las inteligencias.

Prieto (2014) coincidio con las expresiones de Armstrong; ya que sugirio que los
educadores amplien sus técnicas, herramientas y estrategias. La investigadora abundo
sefialando que muchos especialistas en la educacion, adn se cifien a los resultados del
cociente de inteligencia para de alguna forma predecir cual es el desarrollo acadéemico de
sus alumnos. De acuerdo con Suarez, Maiz y Meza (2010) los resultados de su estudio
difieren a los de Prieto (2014) al indicar que para el educador es sumamente importante
considerar las evaluaciones que se realizan a los estudiantes. Segun el investigador, las
evaluaciones permiten al maestro identificar los intereses de los alumnos para poder

trabajar con las inteligencias multiples.
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Escobar (2013) desarrollé en Ecuador una investigacién con un enfoque
cualitativo-cuantitativo para determinar si la utilizacion de la Teoria de las inteligencias
multiples afecta de alguna forma el aprendizaje de los educandos. La investigacion de
tipo documental-biogréfica y de campo arrojo varios resultados; entre los cuales
demostré que un 85% de los maestros carecen de metodologia educativa para integrar la
teoria en sus clases. Se evidencio que existe disposicion de los maestros para integrar las
inteligencias maltiples en las clases, sin embargo, un 60% afirmd no tener conocimiento
apropiado para implementar las mismas.

Luego del andlisis de los resultados Escobar llegé a la conclusion de que los
maestros necesitan un modelo de ensefianza para poder disefiar y aplicar estrategias que
fortalezcan las inteligencias multiples. Heming (2008) investigd como se aplica la Teoria
de las inteligencias multiples en la escuela. El trabajo se llevo a cabo en dos escuelas de
primaria en el Sur Central de Kentucky y una en Indiana en Estados Unidos. Una de las
preguntas de la investigacion se dirigié a conocer como los profesores aplicaban la
Teoria de las inteligencias multiples. El estudio reflejé que los maestros de sala de clase
estaban cambiando sus estrategias para atender las necesidades individuales de los
alumnos.

La literatura presentada sobre el tema del maestro y las inteligencias multiples
posiciona al docente como pieza clave para el éxito de un programa que integre la Teoria
de las inteligencias maltiples. Sin embargo, al parecer una gran parte de los maestros no
estan orientados sobre como La Teoria de las inteligencias multiples les facilitan para
llevar a cabo y con éxito su labor docente. Los estudios han sefialado varias dificultades

que presenta el maestro al implantar un programa basado en la teoria en estudio. Se pudo
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constatar que el denominador comun es la falta de conocimiento del maestro sobre la
Teoria de las inteligencias multiples y los mecanismos que conlleva para una integracion
efectiva. Las investigaciones evidenciaron la necesidad de apertura por parte de las
agencias educativas a romper esquemas, crear curriculos nuevos y proveer al maestro
las herramientas que necesita para desarrollar sus clases en base a las inteligencias
maltiples.
Inteligencias multiples y el proceso de ensefianza y aprendizaje

Pérez y Sanchez (2014) sefialaron que trabajar con las inteligencias maltiples,
“pueden potenciar los aspectos personales de los alumnos, que como se ha visto son
determinantes en el proceso de aprendizaje, asi como adaptar el contexto a los alumnos”
(p. 179). Los tiempos han cambiado, provocando ciertos cambios en el sistema de
ensefianza. Para los investigadores, es necesario que en el proceso de ensefianza y
aprendizaje se consideren tanto, los intereses, las capacidades y medio o ambiente en el
que se desenvuelve el aprendiz. En respuesta a la observacion anterior, los autores
enfatizaron la implementacion de una ensefianza basada en la Teoria de las inteligencias
multiples. La propuesta de los autores se fundament6 en los resultados de su estudio
realizado en Espafia. De acuerdo con las expertas hay una percepcion de que la Teoria de
las inteligencias multiples posibilita un rendimiento académico efectivo; ya que la misma
parte de los intereses del educando.

Diaz, Varela y Rodriguez (2016) llevaron a cabo un estudio cuantitativo-
cualitativo, bibliografico en Colombia con el objetivo de identificar oportunidades en
cuanto a mejoras que se le podria hacer al curriculo al integrar la Teoria de las

inteligencias maltiples. La investigacion permitié identificar modelos de ensefianza
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fundamentados en la Teoria de las inteligencias multiples: MI/RTB Model (MI/Revised
Bloom’s Taxonomy, Noble, 2004), Pathways Model (Baum, Viens y Slatin, 2005) y
Instructional Design (ID) Model (Tracey y Richey, 2007). De acuerdo con los
investigadores en su rol como docente que integra las inteligencias maltiples, realizar un
perfil del estudiante, posibilita que se identifiquen las inteligencias que poseen. Los
autores indicaron que el maestro también se destaca por ser un observador que aprovecha
los estilos de aprendizajes para planificar y desarrollar igual oportunidades de aprendizaje
a los educandos. Ademas, se distingue por modificar y variar sus métodos y estrategias de
ensefianza, entre otros.

De acuerdo con Diaz, Varela y Rodriguez (2016) el curriculo ha sido impactado
por la Teoria de las inteligencias multiples, proveyendo una serie de beneficios tanto para
el educando como para el docente. Entre los beneficios para los estudiantes se puede
mencionar que aumenta el interés, la autoconfianza y entusiasmo para participar en la
clase, entre otras. Los investigadores concordaron con Pérez y Sanchez (2014) al indicar
gue un programa educativo que integre las inteligencias maltiples siempre debe
considerar el interés y las fortalezas de los aprendices.

Dominguez (2010) expuso que es evidente que, al determinar el tipo de
inteligencia predominante del estudiante, facilita al maestro integrar estrategias para
desarrollar al madximo sus capacidades. La investigadora resalté que para el maestro
resulta provechoso identificar la inteligencia dominante del alumno ya que le permite
trabajar y darle la atencion adecuada a cada inteligencia en etapas iniciales. Como
resultado de su investigacion realizada en Perd, la autora indicd, que la planificacion de

actividades que respondan a las diferentes inteligencias promueve un ambiente de trabajo
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dindmico, donde cada alumno alcance sus metas; logrando una mejor autoestima.

Recio y Uria (2012) llevaron a cabo un estudio en Espafia, en el cual uno de los
objetivos correspondia en identificar las implicaciones educativas de la Teoria de las
inteligencias multiples. Para los investigadores, la Teoria de las inteligencias maltiples
propone nuevas dinamicas en el proceso de ensefianza y aprendizaje. Los autores,
indicaron que la Teoria de las inteligencias multiples, plantea una nueva mentalidad
sobre el curriculo, la evaluacion y la relacidn existente entre alumno y profesor. Uno de
los puntos resaltados por los investigadores es que la mencionada teoria de las
inteligencias multiples ofrece los mecanismos para reconocer las fortalezas y debilidades
de los estudiantes. Por lo tanto, la misma sirve de apoyo a los maestros para ofrecer
igualdad de oportunidades educativas a los estudiantes que puedan presentar dificultades
en su aprendizaje.

Sanchez (2015) en la investigacion realizada en México plante6 que la Teoria de
las inteligencias multiples promueve el autoaprendizaje. El autor indicd que la teoria en
cuestion hace viable la aplicacion de estrategias para el desarrollo de habilidades y
destrezas de los estudiantes. Segun la investigadora el maestro tiene un rol activo al
aplicar la Teoria de las inteligencias multiples.

Albornoz (2011) elaboro la investigacion titulada Efecto de un Programa de
Inteligencias Multiples en las Estrategias de Ensefianza del Docente de Educacion
Primaria en Venezuela, con el fin de definir el efecto de un programa de inteligencias
multiples en las estrategias de ensefianzas de los maestros de educacion primaria en EBN
Juan Pablo Pérez Alfonso en Maracaibo. En la investigacion de tipo experimental de

campo, Albornoz utilizé como instrumento el cuestionario y tuvo muestra de 12



46

educadores. De acuerdo con los resultados del estudio Albornoz (2011) indicé que el uso
estrategias de ensefianzas utilizadas por el maestro en la educacién basica antes de
implementar un programa de inteligencias multiples, se podrian ubicar entre un nivel
medio bajo y alto. Luego de desarrollar un programa basado en inteligencias multiples,
fue evidente que el maestro incremento el uso de estrategias educativas para el
aprendizaje de los estudiantes.

Batista, Medina, Nuellen y Barcasnegras (2015) Ilevaron a cabo una investigacién
de tipo cualitativo-descriptivo en Cartagena de Indias en Colombia; con el propdsito de
fortalecer las inteligencias multiples en los preescolares. Las investigadoras prestaron
mayor interés en identificar las estrategias pedagogicas que contribuyen en fortalecer las
inteligencias multiples en los estudiantes. El resultado de la investigacion reflejo que los
maestros no toman en consideracion las habilidades que posee el estudiante al desarrollar
sus clases. Las investigadoras coincidieron con Mazo y Manco (2013) sobre la necesidad
de que el docente modifique su metodologia y estrategias de ensefianza, para potenciar
las inteligencias multiples y favorecer el aprendizaje en los preescolares.

Castro, Fonseca y Reyes (2014) adjudicaron el poco desarrollo de las inteligencias
multiples a inexistencia de actividades en la sala de clase para fomentar las mismas.
Castro, Fonseca y Reyes llevaron a cabo una investigacion descriptiva en la Institucion
Educativa Rafael Uribe, Sede De Manpujan en Colombia. La muestra estuvo compuesta
por 32 estudiantes, siendo 14 del género femenino y 18 masculinos entre cinco y siete
afios. Como instrumentos se utilizd la observacion y la encuesta. El objetivo del estudio

consistio en integrar ciertas destrezas pedagdgicas para desarrollar las inteligencias
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multiples. Las destrezas pedagogicas fueron: utilizar el juego, la tecnologia y la creacion
de rincones didacticos.

Castro, Fonseca y Reyes (2014) llevaron a cabo una encuesta a maestros y padres.
De acuerdo con los resultados un 80% de los maestros desconocen qué son las
inteligencias maltiples y el 20% demostrd tener conocimiento sobre el tema. EI 100% de
los docentes penso que tanto los juegos como la tecnologia son herramientas que
potencian las inteligencias multiples. El resultado final evidencié la importancia que
tienen las propuestas pedagdgicas. Las mismas proveen una variedad de actividades,
incluyendo el uso de la tecnologia para desarrollar y fortalecer las inteligencias multiples
en los nifios de nivel inicial.

Gamboa, Garcia y Beltran (2013) llevaron a cabo un estudio en Colombia, con el
propdsito de que los docentes y los estudiantes, reflexionaran sobre la importancia de las
inteligencias multiples en el desarrollo de estrategias y actividades para el proceso de
aprendizaje. La metodologia utilizada por las investigadoras fue de investigacion accion
participativa y el instrumento fue la encuesta. Las investigadoras concluyeron que en la
medida que el educador conozca la Teoria de las inteligencias multiples, se refleja en su
planificacion la integracion de actividades que reconozcan y atiendan las diferentes
inteligencias de los educandos. Afiadieron que cuando se planifica teniendo en cuenta las
diferentes inteligencias, se fomenta la participacion, el aprendizaje autonomo y el
desarrollo social. Segun las autoras un dato importante que aport6 su estudio
correspondi6 a que los maestros reconocieron sus percepciones y concepciones sobre el

aprendizaje, provocando reflexidn en las practicas educativas tradicionales.
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Otra investigacion realizada en Puerto Rico fue la de Soto (2012). El interés del
investigador radico en identificar la inteligencia multiple predominante que posee el
maestro y las actividades que realiza en la clase; en dos escuelas elementales privadas de
la Isla. La muestra estuvo compuesta por 40 maestros de los cuales 35 eran femeninos y 5
masculinos. Como instrumento se utiliz un cuestionario demografico y un inventario.
Los resultados de la investigacion reflejaron que las inteligencias maltiples guardan
estrecha relacion entre el proceso de ensefianza y aprendizaje, estrategias y la
metodologia del maestro. En el mismo se demostré que el maestro que reconoce su
propia inteligencia también, le es més facil reconocer la inteligencia de sus alumnos. Por
ende, los meétodos educativos y la misma clase se tornan interesantes, pertinentes y de
actualidad.

Actividad ludica y la Teoria de las inteligencias multiples

Piaget (1956) sefialo que el juego es parte fundamental del desarrollo e
inteligencia del nifio. El psicélogo establecio asociaciones entre el juego v las fases del
pensamiento humano. Para el experto el juego se manifiesta como funcién simbdlica, que
le permite al nifio enfrentar la realidad y acomodarse en un mundo dominado por los
adultos. De acuerdo con el Piaget (1956) el proceso de la asimilacion y acomodacion
(parte de los procesos de adaptacion) permiten que el nifio pueda transformar y adaptar la
realidad a su mundo interno, dandole sentido a sus ideas y pensamientos.

Lindo (2013) desarrollé una investigacion en Ecuador con el objetivo de
determinar cémo el juego simbolico incide en el desarrollo de las inteligencias maltiples
de los nifios de educacidn basica del primer afio. La muestra estuvo compuesta por padres

y docentes. Se llevd a cabo mediante la aplicacién de un cuestionario. Los resultados del
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estudio indicaron que a menudo los maestros no integraban el juego durante el desarrollo
de la clase. Qued6 comprobado la falta de conocimiento de los docentes sobre la utilidad
del juego en el proceso de ensefianza, lo que afecta negativamente el proceso de
aprendizaje del estudiante.

Otro dato encontrado a base de los resultados de la investigacion de Lindo (2013)
fue el efecto positivo del juego en la educacion. Segun la investigadora el juego fortalece
las inteligencias multiples. La investigadora indicd que seria Util el desarrollo de talleres
metodoldgicos sobre el juego simbdlico y su importancia en el desarrollo de las
inteligencias multiples. Mencioné que el trabajo en grupo es una estrategia que lleva a
cabo al integrar la Teoria de las inteligencias maltiples; por lo tanto, contribuye en el
desarrollo social del educando.

En el documento El nifio y el juego: planteamientos tedricos y aplicaciones
pedagogicas# 34 de la UNESCO indica que el juego es el primer sistema educativo al
que se enfrenta el nifio. Se hace énfasis en la funcion del juego como una herramienta que
ademas de utilizarse para transmitir conocimiento, sirve al maestro para conocer al
educando desde las perspectivas psicologica, cultural y social. Otro aspecto que Lindo
menciono en su estudio es que el juego fortalece la comunicacion entre estudiantes y
entre maestro y estudiantes.

Reyes (2014) planted que el objetivo de su investigacion fue ofrecer al maestro
una nueva vision en cuanto a la forma de ensefiar para potenciar las inteligencias
multiples mediante el juego. El estudio se aplicé a dos grupos de primer afio de primaria
en Méjico. En la parte inicial las investigadoras llevaron a observaciones y entrevista,

luego proveyeron a los docentes una propuesta pedagogica, que consistié en un cuaderno
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de actividades para que el educador lo utilizara. El andlisis de los resultados afirmé una
vez mas que es muy importante que los maestros conozcan y entiendan la Teoria de las
inteligencias multiples para llevar un proceso de educacion efectivo y méas personalizado.

Un dato importante que se sustrae de la investigacion de Reyes (2014) es que los
maestros encontraron algunas dificultades, como la falta de recursos y materiales para
trabajar con las inteligencias. Sin embargo, se marc6 una diferencia entre un maestro y el
otro; debido a que uno de los maestros indicé que esa situacion no debia afectar el trabajo
con los alumnos. En base a los resultados de la entrevista a los maestros se concluyé que
debe existir una triangulacion entre estudiante, padre y maestro. Los maestros
manifestaron sentir poco apoyo por parte de los padres al implementar juegos, pues no
son vistos como una herramienta pedagogica.
Inteligencia kinestetisia y la actividad ludica

Freire (2013) investigo la influencia de la estimulacion adecuada para el
desarrollo de la inteligencia cinestésica en los nifios de tres y cuatro afios. EI mismo tuvo
lugar en la ciudad de Riobamba, Ecuador. La modalidad del trabajo fue estudio de campo
y un enfoque “Cuanticualitativo, Cualitativo” (p. 37). El autor mencioné que las
experiencias son importantes en el aprendizaje del nifio. De acuerdo con los resultados
obtenidos, la estimulacion adecuada ciertamente influye en el desarrollo motriz de los
nifios. La importancia del estudio radicé en que tanto padres, como docentes debian
integrar una variedad de experiencias para potenciar la inteligencia Kinestetisia. Los nifios
de preescolar por lo general son muy activos, lo que hace pensar que las experiencias de

ritmo, juegos y movimientos son necesarias para su desarrollo integral.
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Un estudio realizado en Ecuador por Saritama y Vicente (2010 -11) revel6 que el
cien por ciento de los maestros investigados, indicaron que la actividad ludica
afirmativamente influye en el desarrollo de la inteligencia kinestetisia de los estudiantes.
Las investigadoras expresaron que, debido a la falta de experiencias previas de los
maestros, se evita la actividad ludica, proveyendo menos oportunidades para que el nifio
amplie sus destrezas cinestésicas. Indicaron que el maestro puede realizar una serie de
cambios en la estructura u organizacion de la sala de clase para que los estudiantes tengan
libertad de expresar su inteligencia kinestetisia. Las autoras propusieron realizar una serie
de actividades tales como: la dramatizacion, excursiones, el baile entre otros, con el
objetivo de que los aprendices puedan desarrollar la inteligencia kinestetisia.

Gomez, Molano y Rodriguez (2015) investigaron la importancia de la actividad
ludica como herramienta pedagdgica que fortalece el aprendizaje en el preescolar. Luego
de estudio cualitativo que tuvo lugar en Colombia las autoras concluyeron que
ciertamente la actividad ludica refuerza tanto el interés, como las habilidades para el
aprendizaje. Gomez, Molano y Rodriguez (2015) indicaron que el uso de la actividad
ludica es fundamental y corresponde a una préactica pedagogica que fortalece las destrezas
sociales.

En el estudio de Aranda (2015) indic6 que el 100% de los maestros encuestados,
recalcaron la importancia de la actividad motora para fomentar la inteligencia kinestetisia
en los nifios de cuatro a cinco afios. El estudio se llevd a cabo en la Unidad Educativa
“Rumifiahui”- C.E.l. “Irene Caicedo” y en el Centro de Educacion Inicial “Los
Bambinos” del cantdon Ambato provincia Tungurahua, en Ecuador. La investigadora

sefiald que el juego que envuelve la actividad motora fortalece la inteligencia kinestésica.



52

Aranda (2015) afirm6 que muchos nifios ya poseen la inteligencia kinestésica, pero no se
les permite desarrollarlas al méximo. Sin embargo, subrayé que a pesar de los beneficios
que se obtienen implementando juegos de actividad motora para la inteligencia
Kinestetisia, los educadores no llevan a cabo actividades con ese fin.

De acuerdo con la investigacion de Pérez (2008) los educadores utilizan en un
nivel muy alto diferentes instrumentos y herramientas metodolégicas para fomentar la
inteligencia kinestetisia. La investigadora agregd que uno de los mecanismos que
favorece dicha inteligencia es el contacto fisico de maestro a estudiante. Saritama y
Vicente (2010-2011) utilizaron la palabra creactor, para nombrar a la persona que conoce
como integrar inteligencia kinestésica en su ambiente o entorno. Ambas estudiosas
recalcaron la necesidad de que las instituciones educativas adquieran materiales y
recursos ludicos para llevar a cabo estrategias que involucren el movimiento corporal y
de esta forma desarrollar la inteligencia kinestésica.

La evaluacion académica en el kindergarten y las inteligencias multiples

Menjura (2014) sefial6 que un 89% de los docentes participantes en su
investigacion visualizaron la inteligencia como “una capacidad humana y sélo el 10.52%
la visualizan como una forma de procesamiento” (p 173). Este estudio se realizo en el
Jardin Infantil en Colombia. La poblacion la conformaron ciento ochenta y ocho nifios de
ambos generos entre las edades de cinco a seis afios y 38 docentes. La muestra estuvo
compuesta por tres docentes y nifios de ambos géneros. Segun el autor, esta concepcion
de la inteligencia pudo estar influenciada por el tipo de formacion académica del profesor
y la influencia de los constructos de la Teoria del Desarrollo Cognitivo de Piaget (1972)

y sus conceptos de asimilacion y acomodacion.
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Menjura (2014) indicd que la percepcion de los educadores sobre la inteligencia
se circunscribe a tres puntos de vista de indole cognitivo: adaptacion, solucién de
problemas y procesamiento de informacion. El estudio reflejé que la interpretacion que
tiene el docente sobre la inteligencia en los estudiantes, han sido en el marco de sefialar
las deficiencias académicas versus habilidades y destrezas individuales del aprendiz. La
autora se apoya en los planteamientos antes expuestos para indicar que la evaluacion es
atil para reconocer la diversidad y planificar en torno a ello y a las capacidades de los
estudiantes.

Segun se expone en la Carta Circular Nim.: 4-2016-2017 Politica Pablica sobre
Normas y Procedimientos para la Evaluacion del Aprovechamiento y Crecimiento
Academico Estudiantil y para la Promocidon de los Estudiantes del Sistema Educativo
Escolar del Departamento de Educacion de Puerto Rico, la evaluacion en el kindergarten
se realiza mediante la documentacion descriptiva sobre los trabajos que realiza el
educando. Para este particular se toma en consideracion la observacion y el uso de
diferentes técnicas de assessment. En la carta circular antes mencionada se expone que la
evaluacion que realiza el maestro puede servir para revisar las practicas educativas y
hacer sefialamientos para mejorar el proceso de ensefianza y aprendizaje. El
planteamiento antes mencionado apoya el pensamiento de Menjura estableciendo que la
evaluacion es util en la planificacion y el desarrollar un proceso de ensefianza y
aprendizaje de acuerdo con las necesidades, capacidades del educando.

Menjura (2014) coincidié con Albornoz (2011) en que el maestro debe utilizar
diferentes estrategias para llevar a cabo la evaluacion del aprendizaje del estudiante. El

experto, declaré que la implementacion de las inteligencias multiples permite que el
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docente pueda evaluar y diagnosticar de forma objetiva el progreso de cada alumno. La
evaluacion y retroalimentacion de las experiencias que se desarrollan en la sala de clase
se torna en una actividad permanente que permite un proceso justo de evaluaciones. De

acuerdo con el investigador, el maestro se vera realizado en su rol de guia o de facilitador

del aprendizaje.

Suérez, Maiz y Meza (2010) abogaron por la revision de la Teoria de la
inteligencias multiples en la educacion. A la luz de su investigacion realizada en
Venezuela, las autoras sefialaron que es evidente que la integracion de diferentes
estrategias didacticas y otros recursos, sin duda potencian al educando para la solucién de
problemas. Las investigadoras propusieron que el maestro realice la evaluacion de tal
manera que proporcione los datos necesarios para fortalecer la inteligencia en los
estudiantes. De acuerdo con los resultados del estudio el objetivo de una evaluacion
adecuada es que la misma permita conocer las destrezas que posee el alumno; de tal
forma que el docente pueda alinear el curriculo con el perfil de este.

Lizano y Umafia (2008) afirmaron en su investigacion realizada en Costa Rica,
que las préacticas pedagdgicas, basadas en la Teoria de las inteligencias multiples,
requiere que el maestro posea las destrezas necesarias para estimular y propiciar
diferentes habilidades cdnsonas a cada inteligencia. Segun las autoras, el planteamiento
anterior, sustenta el hecho de que la funcion del maestro es pieza clave para el desarrollo
de las inteligencias multiples. Los argumentos antes expuestos apoyan a Suarez, Maiz y
Meza quienes plantearon, que el docente debe ser un especialista en el area de

evaluacion. El objetivo de la evaluacion debera ser con el fin de utilizar los resultados
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para identificar los intereses de los alumnos, desarrollar actividades educativas y realizar
una planificacion adecuada, a favor del desarrollo de las diferentes inteligencias multiples
en los alumnos.

Las inteligencias multiples y las matematicas

Diaz (2014) indic6 que La Teoria de las inteligencias multiples brinda a los
docentes un marco de referencias y posibilidades para trabajar con el desempefio
matematico de los estudiantes. Gardner expreso lo siguiente:

La habilidad l6gico-matematica es una mas de un conjunto de inteligencias: una

habilidad preparada poderosamente para manejar determinadas clases de

problemas, pero en ningun sentido superior, o en peligro de abrumar, a las otras

(1994, p. 136).

Pizarro y Clark (2000) desarrollaron un estudio en Chile partiendo de la premisa
de que los sistemas escolares tienen preferencia por la inteligencia matematica y la
inteligencia linguistica. Ipanaqué y Rojas (2012) coincidieron con Pizarro y Clark
indicando que se le dedica la mayor parte del horario escolar a las inteligencias
matematicas y linguistica. Ipanaqué y Rojas llevaron a cabo un estudio descriptivo en
Per0. En la muestra participaron cinco docentes seleccionados por conveniencia. Los
autores indicaron que la inteligencia matematica no es la que se destaca en los nifios de
cinco afos. Esto se debe a que los maestros perciben que la inteligencia dominante en los
preescolares es la linguistica. El estudio reflejo que la inteligencia matematica no esta
adecuadamente desarrollada en los nifios de cinco afios.

Los resultados de la investigacidn de Ipanaqué y Rojas difieren de los de Pérez

(2008). De acuerdo con Pérez el desarrollo de la inteligencia l6gico-matematica se
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fortalece en alto grado, debido a que los maestros utilizan diversidad de recursos tales
como mapas conceptuales y realizar calculos matematicos sin hacer uso de recursos
electrénicos. Ipanaqué y Rojas se expresaron en torno a la falta del desarrollo de la
inteligencia légico-matematica en los nifios. Segun los investigadores los estudiantes
tendrén problemas en las destrezas que mas se distinguen en el nivel inicial tales como:
semejanzas y diferencias, causa-efecto, armar y desarmar objetos, clasificar y agrupar
objetos, realizar actividades l6gico-matematicas.

Pizarro y Clark (2000) afirmaron que los métodos que se imponen para desarrollar
la inteligencia logico-matematica no son adecuados. Aseguraron que no debe ser tan
dificil desarrollar la inteligencia matematica, ya que ella se constituye de una serie de
habilidades o inteligencias méas naturales. De acuerdo con los investigadores los
estudiantes exhiben ciertas caracteristicas que facilitan al maestro identificar los alumnos
que poseen la inteligencia matematica. Algunas de las caracteristicas mencionadas por los
investigadores responden a la habilidad para identificar formas y figuras geométricas en
su entorno, resolver actividades de calculo y l6gica, demuestran habilidad para la
solucién de problemas, adivinanzas y rompecabezas, entre otros.

Las expresiones de los diferentes autores demuestran que la inteligencia logico-
matematica propone ciertas capacidades en los individuos, que generalmente surgen de
forma natural. Sin embargo, existe un desacierto tanto en la identificacion de ésta en los
alumnos, como, la forma de potenciar dicha inteligencia. Cabe sefialar que algunos
sistemas educativos, tal como el Departamento de Educacion de Puerto Rico, le asigna

cierto grado de importancia a la inteligencia l6gico-matematica. El argumento anterior se
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reafirma cuando se observa que las escuelas establecen un horario para la matemaética, se
ofrecen tutorias, en ocasiones compra de libros, programas de computadoras y se evalta
la ejecucion de los estudiantes en las Pruebas de Medicion y Evaluacion para la
Transformacion para la Académica, META PR que se administran cada afio escolar.

Bracero (2015) planted que para el desarrollo de la inteligencia l6gico-matematica
en los estudiantes de educacion primaria, es necesario integrar el juego con la creacion de
talleres ludicos y de artes plasticas. Pizarro y Clark (1999) expresaron que el juego y la
creatividad son la base de este tipo de aprendizaje, el cual se ha demostrado que es Util
para el desarrollo de otras inteligencias. De acuerdo con los autores la importancia de
incorporar la actividad ladica radica en que facilitan el desarrollo del pensamiento l6gico,
ejercitan las habilidades motrices y la creatividad.

Del estudio llevado a cabo por Ferrandiz, Rosario, Sainz, Ferrando y Prieto
(2008) se desprende que existen diferencias significativas en inteligencia logico-
matematica a favor de los alumnos de educacion inicial. Por otro lado, las autoras
observaron que no existen diferencias significativas en inteligencia légico-matematica,
segun el género de los participantes. Lizano y Umafia (2005) difieren de Ferrandiz y
otras, ya gque sostuvieron que las nifias demostraron tener mayor habilidad en la
inteligencia légico-matematica.

Por medio de un sistema, el cual conlleva dos medidas de evaluacion:
psicométrica y dindmica, Ferrandiz, Rosario, Sainz, Ferrando y Prieto (2008, p. 221)
identificaron una serie de ventajas al implementar modelos de evaluacion para trabajar

con las inteligencias multiples. Con la informacién obtenida Ferrandiz, Rosario, Sainz,
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Ferrando y Prieto (2008) asesoraron a los educadores y a los padres sobre los beneficios
de implementar la Teoria de las inteligencias multiples en la educacion. Los
investigadores concordaron con Suarez, Maiz y Meza (2010) en la utilidad de la
evaluacion como medio eficaz para identificar tanto, las capacidades de los estudiantes
como los estilos de aprendizajes. Consideran estos datos necesarios para potenciar las
diversas inteligencias de los estudiantes.

Para Suérez, Maiz y Meza (2010) la Teoria de las inteligencias multiples provee la
posibilidad de que los sistemas educativos y los maestros ofrezcan respuestas educativas
adecuadas para los estudiantes. Segun los investigadores los estudiantes con necesidades
educativas especiales se beneficiarian de esta teoria. De acuerdo a Suarez, Maiz y Meza
los postulados de la Teoria de las inteligencias multiples permitia crear ambientes, que en
los sistemas tradicionales no les proporcionan para demostrar y desarrollar sus
potencialidades.

Los temas analizados, tienen puntos positivos con relacion a la Teoria de las
inteligencias maltiples tanto en el proceso educativo, como en el desarrollo fisico del
nifio. Diferentes autores estudiados en la revision de literatura proponen que el maestro se
oriente y modifique sus préacticas en el proceso de ensefianza y aprendizaje con el fin de
integrar los mecanismos necesarios para fomentar las diversas inteligencias. Por otro
lado, se reafirma la importancia que tiene que el maestro conozca sobre la teoria y sus
postulados. Las investigaciones revisadas puntualizan que queda mucho por hacer. El
esfuerzo por brindar una educacion pertinente de acuerdo con las inteligencias mualtiples

no es solo del maestro.
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Las inteligencias multiples y la educacion temprana

La Teoria de las inteligencias maltiples ha causado gran impacto en el area
educativa y, sobre todo, la implementacion los sus postulados se asocian grandemente al
desarrollo inicial del nifio en los grados iniciales, en especial los grados iniciales, como lo
es el kindergarten. El argumento anterior se evidencia al examinar el curriculo integrado
que el Departamento de Educacion de Puerto Rico ha implantado en el kindergarten. En
la Carta Circular 3-2016-2017 Politica Publica Sobre la Planificacion del Proceso de
Aprendizaje del Departamento de Educacion de Puerto Rico, se establece como estrategia
de ensefianza la integracion curricular. EI manual Revision del Marco Curricular Del
Programa de Educacion Para La Nifiez (2016) del Departamento de Educacion indica
que el curriculo del kindergarten se distingue por ser uno que atiende las particularidades
de los estudiantes, guiado hacia un enfoque ecléctico.

En el documento antes sefialado, se establecen unos principios con el fin de
desarrollar actividades para fomentar las inteligencias multiples. El principio nimero uno
corresponde al concepto de aprendizaje. Este principio sefiala que existe varias
inteligencias las cuales se pueden desarrollar al maximo. En el principio dos se hace
referencia a curriculo y ensefianza y establece que el mismo debe estar organizado de
forma que la ensefianza integrada parta de acuerdo con el conocimiento previo, intereses
e “inteligencias fuertes” (p. 43) de los alumnos, otorgandole poca importancia a la
memorizacion.

El tercer principio corresponde a la comunidad escolar. En este principio se
advierte la importancia del educador activo, como facilitador y creador de ambientes de

aprendizajes dinamicos y enriquecedores del aprendizaje. De acuerdo con los
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documentos normativos del Departamento de Educacion de Puerto Rico antes
mencionados, la Teoria de las inteligencias multiples juega un papel indispensable en la
formacion y desarrollo del nifio de kindergarten. Se reafirma la importancia de esta teoria
y pertinencia en el curriculo de kindergarten.

Lizano y Umafia (2005) expresaron que es importante considerar la practica
pedagogica basada en la Teoria de las inteligencias multiples, que implica: conocer,
estimular, propiciar las diferentes habilidades para cada inteligencia; asi como fomentar y
favorecer el desarrollo de aquellas areas en las que nifios y nifias presentan mayor
habilidad. Esto se logra cuando el maestro esta dispuesto a desligarse de metodologias y
estrategias antiguas; lo cual es aplicable cuando se desea realizar un proceso de
aprendizaje, independientemente de la metodologia utilizada. La premisa antes
mencionada sustenta que la funcion del docente es esencial y vital para un aprendizaje
adecuado y pertinente.

Mondragon (2007) sitta la educacion preescolar como el periodo de gran impacto
en el desarrollo de altas capacidades de pensamiento para construir un aprendizaje
permanente. Su trabajo consistio en la observacion de siete nifios de preescolar del
Colegio Windsor en Méjico, durante un afio escolar. Como parte de su investigacion se
ejecutd un proyecto de intervencidn pedagdgica con actividades para el desarrollo de las
inteligencias multiples. El investigador sefialé que la Teoria de las inteligencias multiples
contribuye a realizar juicio o reflexionar ante la evidencia de que los maestros prestan

mayor atencion a la inteligencia matematica y la inteligencia linglistica. Tanto,
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Mondragén (2007) como los investigadores Mazo y Manco (2013) Recio y Uria (2012)
afirmaron que se le ha dado mucha importancia al aspecto linguistico y al razonamiento
I6gico-matematico.

El argumento anterior sugiere que los educadores limitan las oportunidades para
que los estudiantes desarrollen su potencial. Los resultados del estudio de Mondragdn
indicaron que fomentar los postulados de la Teoria de las inteligencias multiples en los
centros de estudios preescolares proveen una serie de ventajas y contribuye a que el
docente se desprenda de précticas pedagdgicas anticuadas. Otro beneficio que establece
Mondragon como resultado de su estudio es que la teoria en estudio favorece a los
estudiantes que presentaban problemas en términos de adaptacion, problemas de
conducta, desarrollo del lenguaje, relaciones sociales; los mismos desarrollaron cambios
significativos positivos superando dichas dificultades. Ademas, se evidencio un aumento
e intereés por las actividades musicales y el desarrollo del razonamiento l6gico para
realizar inferencias.

El estudio de Robinson (2016) sobre la posicion de los directores, maestros y
padres sobre la integracion de la Teoria de las inteligencias maltiples en el curriculo de
los preescolares hasta el tercer grado, de una escuela pablica en Gainesville, Georgia. La
muestra la constituyo siete profesores, cinco administradores y diez padres. Se utilizo el
cuestionario como instrumento para recopilar los datos. Los resultados indicaron que los
administradores estaban complacidos en la forma en que se estaba integrando las
inteligencias multiples y que demostré efectividad en el proceso de ensefianza.

Mientras tanto los maestros expresaron la necesidad de contar con mas tiempo

para la planificacion. Manifestaron que las inteligencias maltiples proveen dinamismo y
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diversion en la clase. En general tanto administradores, maestros y padres se sienten
complacidos con la integracion de las inteligencias multiples. Robinson (2016) concluyo
que uno de los beneficios de integrar las inteligencias multiples es que ofrece mayor
espacio para la instruccion diferenciada. Para la autora la teoria en estudio facilita que el
educando despliegue su capacidad intelectual.

En la investigacion realizada en Ecuador por Ramirez (2013) se elabor6 una
propuesta pedagdgica a través de un disco compacto interactivo basado en la
Teoria de las inteligencias multiples. Mediante la modalidad descriptiva, estudio de
campo Yy bibliografico, la autora examino la influencia de las inteligencias maltiples para
fortalecer las habilidades cognitivas de los nifios de primer afio basico. Los resultados de
la misma revelaron que tanto docentes como padres desconocen el significado de las
inteligencias multiples. Ramirez (2013) interpreté como una deficiencia de la escuela
el no promover la integracion de las inteligencias maltiples. Ademas, atribuyo a esa
deficiencia que las clases sean monotonas y aburridas, poniéndole tropiezo a las
habilidades cognitivas, por ende, al aprendizaje significativo.

Otra conclusion a la que llegd la investigadora esta relacionada con el ambiente
escolar. De acuerdo con Ramirez los salones de clase no ofrecen el ambiente propicio
para desarrollar las diferentes inteligencias. Segun los resultados de su estudio el 91% de
los padres consideraron que los juegos interactivos ayudan a la inteligencia de los nifios
de 5y 6 afos. En la entrevista realizada a los maestros, los mismos apoyaron el uso del
disco interactivo para trabajar con las inteligencias maltiples.

Menjura (2014) desarrollé una investigacion en Colombia con una poblacién de

188 nifios de cinco y seis afios que asistian al Jardin Infantil. La muestra de tipo aleatoria
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la conformaron 38 nifios y nifias. La intencion de Menjura fue comprender la relacion que
existe entre las inteligencias de nifios y nifias en la edad preescolar y entender las
concepciones de los maestros sobre la inteligencia en el nivel preescolar. La
investigadora utilizé la valoracion del protocolo de evaluacién Spectrum para otorgar
importancia a los diferentes tipos de inteligencias demostradas por los nifios.

Los resultados del estudio demostraron que las inteligencias que mas se perciben
en los nifios estudiados son la inteligencia l6gica matematica y social y las inteligencias
viso espacial, musical y cinestésica. Sin embargo, estadisticamente se encontro
diferencias significativas en las nifias relacionado con los nifios respecto a la expresion
artistica; ya que los resultados reflejaron una puntuacion més alta que los nifios. En

cuanto a la valoracion de las inteligencias con las actividades de acuerdo con el proyecto
de evaluacion Spetrum, se encontro correlacion con la inteligencia linguistica. Respecto a
las inteligencias a las inteligencias: viso espacial, l6gico-matematica y musical, solo se
correlacionaron algunas actividades de las que el docente llevaba a cabo. Por otro lado,
no se evidencid relacion alguna entre las actividades y la inteligencia naturalista.

Otro estudio desarrollado por Quintero (2001) en Colombia con el objetivo de
demostrar que, al aplicar los postulados de la Teoria de las inteligencias maltiples en el
preescolar, los alumnos mejoran su capacidad de procesamiento de informacion para ser
exitosos. La investigacion se realizd con nifios de preescolar entre edades de tres y cuatro
afios. El estudio se baso en aplicar un proyecto de actividades y de evaluacion. Los
resultados demostraron que con las herramientas adecuadas los maestros pudieron
planificar actividades para desarrollar destrezas que propiciaban un alto nivel en el

desarrollo intelectual tanto de los maestros, como de los estudiantes. La autora aclar6 que
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los resultados no son completamente finales, ya que pone en manifiesto que el proceso de
aprendizaje es continuo y que apenas se inicia ese el proceso en el preescolar.

Con la inquietud de que los aprendices no desarrollaban las inteligencias
multiples de manera adecuada y que los maestros tampoco realizaban las estrategias
pertinentes para el éxito escolar Ortega y Poveda (2015) llevaron a cabo una
investigacion en Ecuador. El propdésito que se trazo fue el de aplicar una guia de
estrategias metodoldgicas para el desarrollo de las inteligencias maltiples. Se aplico una
encuesta a los docentes y directora escolar. Entre los resultados se menciona que un 50%
de los maestros estan de acuerdo en desarrollar las inteligencias multiples y a un 20% le
es indiferente.

Otro hallazgo que merece la atencion del estudio realizado por Ortega y Poveda
(2015) es que un 70% de los docentes conoce lo que son las inteligencias maltiples. Un
50% de los encuestados estuvo de acuerdo en la necesidad de contar con una guia
metodologica. El resultado reveld que existia una relacion significativa entre el logro
académico y el desarrollo de las inteligencias maltiples. Las investigadoras expresaron
que trabajar con las inteligencias redunda en beneficio al estudiante: participacion y
dominio de las competencias académicas. El educador que conoce las inteligencias de sus
alumnos planifica en torno a ello y la ensefianza se vuelve mas individual.

Los estudios revisados relacionados a las inteligencias mualtiples y la educacion
preescolar contribuyen a la concienciacion sobre la atencion que se debe dar a la Teoria
de las inteligencias maltiples en el proceso de ensefianza y aprendizaje en kindergarten.
Como afirma el Departamento de Educacion de Puerto Rico las observaciones y el

maestro de educacion temprana, debe cumplir con su cometido en el desarrollo de un
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individuo integral, prestando atencion a la diversidad y a los intereses particulares del
nifio. Por lo tanto, los datos de la literatura revisada constituyen un medio y en cierta
medida una guia efectiva en los procesos educativos del estudiante de kindergarten y su
integracion de actividades para potenciar las inteligencias: 16gico-matematica, naturalista
y kinestetisia. Los planteamientos de los diferentes investigadores sostienen que la
propuesta de la integracion de la Teoria de las inteligencias maltiples en el proceso de
ensefianza y aprendizaje en los afios preescolares es muy importante y valiosa para
potenciar el aprendizaje significativo.
Los centros de aprendizaje y las inteligencias multiples

En el manual del Revision de Marco Curricular del Programa Educacion para la
Nifiez del Departamento de Educacion de Puerto Rico (2016), se indica que los centros de
aprendizaje que deben llevarse a cabo en el salon de preescolar y kindergarten para
trabajar con actividades relacionadas al tema del dia. Estos centros son: Desarrollo
I6gico-matematico, Desarrollo cientifico, Desarrollo linglistico, Desarrollo social y
Desarrollo creativo. En este manual se indica que los centros fortalecen “el autocontrol,
la participacion, la toma de decisiones, la integracion, la independencia, las experiencias
de aprendizaje cooperativo y la adquisicion y la transferencia de conocimiento” (p. 76).

Euceda (2007) desarrollé una investigacién en Honduras con el objetivo de
describir la importancia didactica del juego. El estudio de caracter descriptivo,
cuantitativo-cualitativo tuvo una muestra de 50 docentes de escuelas publicas y privadas.
Como resultado los maestros consideraron de gran importancia el juego para el desarrollo
integral del estudiante. Los resultados favorecen los rincones de aprendizajes afirmando

el planteamiento en el documento del Revision de Marco Curricular del Programa
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Educacion para la Nifiez del Departamento de Educacion de Puerto Rico. Los maestros
afirmaron que los rincones de aprendizaje son excelentes para desarrollar destrezas y
habilidades, desarrollo social, descubrir y manifestar sus intereses.

Caceres (2017) llevo a cabo un estudio en Guatemala donde los participantes eran
nifios y nifias cuyas edades oscilaban entre los cuatro a cinco afios de preprimaria. El
objetivo de este fue concienciar a los docentes sobre la importancia de los rincones de
aprendizaje para fortalecer las inteligencias multiples; mediante la elaboracion de una
guia se incorporaron actividades ludicas. Los resultados reflejaron que el 95% de los
maestros reaccionaron sobre la importancia de los rincones de aprendizaje para
potenciar las inteligencias multiples. En lo que respecta al uso de estrategias disefiadas
para fortalecer las inteligencias un 60% de los maestros demostraron que integraban
actividades con el fin antes indicado y 40% no lo realizaban por falta de tiempo. Un 5%
de los maestros no pudieron asistir. Los educadores recibieron una guia, que les ayudaba
a integrar actividades adecuadas en los centros de aprendizaje para el desarrollo de
inteligencias multiples.

Gomez y Cordero (2012) investigaron como los centros de interés fortalecen las
inteligencias multiples en los nifios de la escuela Santa Teresita en Colombia. El estudio
evidencio que en la institucion los maestros se cefiian a procesos educativos tradicionales
que incluian el condicionamiento y la memorizacion. Los centros de interés resultaron ser
una estrategia didactica que fortalece las inteligencias maltiples. Otro dato interesante
que se desprende de la investigacion responde a que las inteligencias l6gico- matematica,

linglistica y kinestesica no se desarrollaban a cabalidad en la clase. El trabajo de las
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investigadoras provocd el interés en los docentes para cambiar sus précticas pedagdgicas
y aprender sobre las inteligencias maltiples.
La inteligencia naturalista y la educacion preescolar

Gardner (1987), identificd como inteligencia naturalista la habilidad de los sujetos
en observar, organizar y clasificar la naturaleza. Castro y Guaman (2012) se interesaron
por identificar las estrategias para desarrollar la inteligencia naturalista en los nifios de
educacion bésica. La investigacion tuvo lugar en Ecuador. Los resultados reflejaron que
un 57% de los maestros realizan actividades sobre salud para fomentar la inteligencia
naturalista. Sin embargo, de acuerdo con Pérez (2008), sefialaron que los educadores no
utilizan en gran medida diferentes recursos entre los que menciond: el debate y la
observacion de fendmenos naturales.

Las investigadoras concluyeron que los maestros deben contar con una guia
didactica para que el maestro la utilice en favor de la inteligencia naturalista de los
alumnos. Castro y Guaman (2012) concordaron con Saritama y Vicente (2012-11) y con
Bracero (2015) estableciendo que la manera mas eficaz de desarrollar la inteligencia es
mediante el juego; lo que le asigna una gran responsabilidad al maestro para integrar
diferentes estrategias que faciliten el desarrollo de la inteligencia naturalista. Los
investigadores difieren de Saritama y Vicente y Bracero (2015) al considerar que el juego
no siempre ayuda a fomentar el amor por la naturaleza.

Mejia (2011) realiz6 una investigacion en Ecuador con disefio cualitativo y
cuantitativo con el fin de determinar si la jardineria infantil que se lleva a cabo en los
planteles escolares propicia el desarrollo de la inteligencia naturalista. Asevero que la

inteligencia naturalista incluye una serie de capacidades tales como: observacion,
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reflexion, establecimiento de conexiones, clasificacion, integracion y comunicacion de
percepciones, acerca del mundo natural y humano. Estas habilidades de pensamiento son
utiles para cualquier aprendizaje, en especial para las actividades de investigacion. Mejia
(2011) propuso que se utilicen estrategias tales como: las canciones, cuentos o
personificaciones de la naturaleza. Considera muy importante aprovechar el conocimiento
previo de los nifios para crear diferentes actividades que potencien la inteligencia
naturalista.

Iglesias (2014) llevo a cabo un estudio en La Rioja, Espafia que consistio en una
propuesta de actividades relacionadas al medio ambiente con el objetivo de desarrollar la
inteligencia naturalista en los estudiantes de tercer ciclo de primaria del quinto y sexto
grado. Mediante un cuestionario administrado a los estudiantes se establecio la carencia
de métodos didacticos para promover la inteligencia naturalista. Un 53% de los
encuestados indico no haber participado de salidas para propiciar el desarrollo de la
inteligencia naturalista.

De acuerdo con Iglesias la investigacion revel6 que la propuesta de actividades
que implementaron en su estudio resultd ser una herramienta muy util para fomentar el
desarrollo de la inteligencia naturalista. También se evidencio que ain permean métodos
educativos tradicionales. Reconocen que la escuela debe dar importancia al desarrollo de
actividades donde el estudiante pueda experimentar, conectarse con la naturaleza para
potenciar la inteligencia naturalista. En conclusién, fomentar el desarrollo de la
inteligencia naturalista en el preescolar equipa al estudiante para enfrentar diferentes
retos en su vida; ya que las habilidades del pensamiento naturalista pueden aplicarse a

diferentes materias y situaciones.
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Los estudios expuestos sobre la inteligencia naturalista indican que esta aporta
una serie de beneficios y ventajas al nifio; con miras a desarrollar un ser humano que
aprecie su entorno. Ademas de fomentar la cooperacion, el trabajo en equipo contribuye a
desarrollar sensibilidad y aprecio. Sin embargo, al parecer existen muchas dudas sobre
cémo desarrollarla y el tipo de actividades que pueden potenciar la inteligencia
naturalista. Los datos no aclaran si las instituciones educativas, toman en consideracion la
importancia de desarrollar la inteligencia naturalista.

Aprendizaje significativo y el rol del maestro

Hoy dia el maestro enfrenta nuevos retos en el proceso educativo. A tales efectos,
es necesario que el educador tenga un amplio conocimiento sobre las bases tedricas que
intervienen en el proceso de ensefianza y aprendizaje, para hacer del mismo uno efectivo
y pertinente en la actualidad. Segun se expone en el Marco Conceptual Programa de
Kindergarten del Departamento de Educacion de P. R. (2003, p.16) la educacion
temprana debe propiciar la excelencia educativa del estudiante. En dicho documento se
expone que el proceso educativo en la edad temprana debe promover el desarrollo
integral de los educandos, por lo tanto, el curriculo se ha dirigido a fomentar la
investigacion, la creatividad, la solucién de problemas y el desarrollo del lenguaje
fundamentados en el humanismo. En el mismo documento se menciona que el maestro es
el responsable de atender las necesidades de los estudiantes, promover sus talentos
mediante un curriculo integrador.

Como se indicé anteriormente, el maestro juega un papel fundamental para
generar un aprendizaje significativo. Garcia, Hernandez y Ruiz (2014) argumentaron que

el maestro que conoce a sus estudiantes e identifica la inteligencia que mas predomina, le
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podra ayudar a desarrollarla a plenitud para que el estudiante la pueda utilizar en
diferentes situaciones del diario vivir. De esta manera se torna en un aprendizaje
significativo. El docente, entonces planificard y conducira la clase con temas relevantes
considerando las diferentes inteligencias. Garcia, Hernandez y Ruiz (2014) sefialaron que
el maestro puede conocer las diversas inteligencias de sus alumnos cuando les atiende
con dedicacion y responsabilidad y su labor. La investigacion antes mencionada se llevd

a cabo en Méjico.

La investigacion de Urrea y Ayala (2015) centrd su atencion en identificar los
factores que debian de estar presentes en la competencia comunicativa del estilo de
ensefianza del docente para impactar positivamente en los estudiantes de pregrado, lo que
conduce a un aprendizaje significativo. El trabajo investigativo tuvo lugar en Monterrey,
Nuevo Ledn, Méjico. Urrea y Ayala (2015) concluyeron que muchos docentes facilitan el
aprendizaje significativo permitiendo que el alumno tenga la oportunidad de poner en
practica los conceptos y esquemas, para que a través de su propia experiencia puedan
interpretarlo en el mundo real. Otra observacion realizada por las investigadoras responde
a que no siempre al estudiante se le provee la debida participacion. Las expertas
indicaron gque los maestros que otorgan importancia a los estilos de aprendizaje fomentan
el aprendizaje significativo. Como observacion final, indicaron que los maestros
necesitan mayor capacitacion para ampliar sus conocimientos sobre las bases tedricas del
aprendizaje significativo y la implementacidn de estrategias
para lograr el mismo.

Betancourt y Galdeman (2011) desarrollaron una investigacion en Ecuador con el

objetivo de conocer la importancia del desarrollo de las inteligencias maltiples y su
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incidencia en el aprendizaje significativo de las nifias del primer afio de educacion béasica
de la escuela Zoila Alvarado de Jaramillo. Se aplic6 una encuesta y una prueba a una
muestra de 50 nifios y nifias y cinco educadores. Los resultados mostraron que el
desarrollo de las inteligencias multiples produce aprendizaje significativo ya que, de
acuerdo con las autoras, el promedio de 56.68% obtenido por las estudiantes, asi lo
demostro.

En un estudio realizado por Loor (2015) aplicado a estudiantes de los niveles
iniciales I y Il en una escuela en Ecuador, se concluy6 que los maestros no proporcionan
ambientes de aprendizajes dirigidos al desarrollo del aprendizaje significativo. De
acuerdo con el estudio un 67% de los maestros encuestados afirmaron que no utilizaban
recursos tecnoldgicos en su metodologia. Expresaron que los estudiantes no son capaces
de aplicar su conocimiento previo a la nueva informacion que adquieren. Segun la autora
las deficiencias se deben en gran medida a que los maestros no cuentan con guias de
apoyo para programar el aprendizaje. La investigadora coincide con Urrea y Ayala
(2015) en la urgencia de capacitar a los docentes para crear ambientes de aprendizaje
significativo.

Actividad ludica y el aprendizaje significativo

Arévalo y Carreazo (2016) llevaron a cabo una investigacién en Colombia en el
Jardin “A” del Hogar Infantil Asociacion de Padres de Familias de Pasacaballos. Uno de
los objetivos de la investigacion fue estudiar las estrategias educativas que utilizan los
docentes para desarrollar el aprendizaje. El trabajo se desarroll6 mediante una
metodologia cualitativa, descriptiva. La muestra la conformaron 12 nifias y 17 nifios entre

las edades de tres y cuatro afos. Las investigadoras observaron que los maestros de la
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institucién tenian un nivel de educacién bajo y que las técnicas de ensefianza se cefiian a
practicas tradicionales. De acuerdo con las autoras los maestros no tomaban en
consideracion los adelantos que la sociedad en general, que requiere que el maestro
actualice sus percepciones sobre el proceso educativo.

Segun Arévalo y Carreazo (2016) el juego constituye un medio de aprendizaje
divertido. Las estudiosas concluyeron que el juego fortalece el aprendizaje significativo y
que bien planificado sirve de herramienta al maestro para cumplir con su cometido de
ensefar en un ambiente agradable, tanto para el alumno como para el docente. Lliguicota
y Maldonado (2013) se interesaron en investigar el cual es el valor y queé importancia
tiene las actividades ludicas en la adquisicion del aprendizaje significativo. La
investigacion se llevo a cabo en Ecuador y se utilizo la observacion, la entrevista y
encuestas.

Lliguicota y Maldonado encontraron que ain muchos docentes utilizaban
practicas de ensefianza tradicional. Ese ejercicio provocaba un aprendizaje pasivo,
impidiendo la construccion de su propio conocimiento. Finalizado el estudio las
investigadoras llegaron a la conclusion de que el juego no era considerado como
herramienta educativa en el preescolar. Afirmaron que el juego espontaneo fortalece la
construccion del propio aprendizaje de los estudiantes. El estudio revel6 que los maestros
no desarrollan actividades ludicas para provocar experiencias de aprendizajes en los
alumnos.

Resumen de hallazgos de la literatura
La literatura revisada presenta aspectos de mayor pertinencia tanto en el

aprendizaje, como en el proceso de ensefianza. Se designa al maestro la responsabilidad
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de fomentar el aprendizaje, integrando practicas educativas que se orienten hacia la
individualidad y a los intereses del alumno. Los expertos indicaron que se requiere mas
que una guia, de un educador con un rol activo (Sanchez, 2015). La literatura revisada
reflejo que el maestro que aplica la Teoria de las inteligencias multiples debe conocer la
importancia de esta. EI maestro debe poseer la capacidad de identificar en los aprendices
sus inteligencias; y de propiciar el ambiente necesario para el desarrollo de cada una de
ellas. Por otro lado, se cuestiona cudn motivados estan los maestros para promover un
programa de inteligencias multiples (Cardozo, Gonzalez y Romano, 2010).

Los diferentes planteamientos en la literatura revisada producen un
cuestionamiento sobre la eficacia de las percepciones y acciones educativas tradicionales
que algunos maestros llevan a cabo para desarrollar el aprendizaje (Pizarro y Clark,
2000). De acuerdo con los estudios revisados, las practicas pedagogicas basadas en la
Teoria de las inteligencias multiples, requiere que el maestro posea ciertas destrezas para
estimular y propiciar las diferentes habilidades consonas a cada inteligencia (Maldonado,
2017). Algunos investigadores expresaron la necesidad de capacitacion de maestros en el
tema de las inteligencias maltiples (Urrea y Ayala, 2015). El fin fue conocer y evaluar las
implicaciones de las inteligencias maltiples en el proceso de aprendizaje. El anlisis de
las diferentes fuentes reafirma y le otorga validez al proceso de planificacion para poder
desarrollar las actividades y experiencias adecuadas para cada inteligencia y
propiciar el aprendizaje significativo (Menjura, 2014).

En cuanto a la Teoria de las inteligencias maltiples en el escenario escolar, sus
principios representan ser eficaces para fomentar las capacidades y habilidades en la

solucion de problemas (Suérez, Maiz y Meza, 2010). La implementacion de diversas
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estrategias didacticas y la utilizacion de una variedad de recursos, como son los
manipulativos y la tecnologia, son indispensables al integrar la Teoria de las inteligencias
multiples y la Teoria del aprendizaje significativo. Una gran parte de los investigadores
consultados en esta investigacion, favorecen la actividad ludica para desarrollar las
inteligencias maltiples en los nifios.

Segun los expertos en el estudio de la Teoria de inteligencias multiples la
actividad ladica es beneficiosa para el desarrollo de la inteligencia kinestetisia (Saritama
y Vicente, 2010-11). Otra fortaleza de integrar el juego en la clase es que desarrolla el
aprendizaje significativo. Al integrar el juego el ambiente se torna agradable y provee el
espacio para el aprendizaje significativo (Arévalo y Carreazo, 2016).

En lo que se refiere a la inteligencia naturalista, en la literatura revisada los
investigadores concluyeron que las actividades que corresponden a este tipo de
inteligencia y que se llevan a cabo en centros de edad temprana, tienen trascendencia en
otras facetas de la vida. Estas actividades preparan al individuo para el analisis y el
razonamiento l6gico. Segln lo indican los estudios revisados es conveniente fomentar la
inteligencia naturalista en los nifios preescolares, mucho antes de sumergirlos en un
proceso educativo formal. Otro punto importante expuesto en la literatura consultada
responde a que se identifica la educacidn preescolar como el periodo de mayor influencia

para comenzar el desarrollo de las inteligencias multiples (Mondagrén, 2007) con el fin
de fomentar el aprendizaje significativo.

Los trabajos examinados, adjudicaron importancia a la necesidad de proveer
ambientes adecuados en el cual el estudiante haga conexiones con la informacion que ya

tiene con la nueva informacidn. La revision de diversos estudios reveld que el desarrollo
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de las inteligencias multiples produce aprendizaje significativo (Betancourt y Galdeman,

2011). El maestro es un ente sumamente importante al fomentar el aprendizaje

significativo. Otro elemento de gran relevancia es la vision del estudiante como el centro

0 eje principal del proceso educativo. La planificacion (Menjura, 2014) y las estrategias

que se desarrollen deben ser bien disefiadas y planificadas para elevar al maximo las

capacidades y potencialidades de los alumnos.
Los estudios consultados indicaron que la Teoria de las inteligencias multiples

provee a los educadores un guia para que pueda desarrollar las destrezas matematicas y

aflore la inteligencia l6gico-matematica (Diaz (2014). Segun la literatura existe la

percepcion de que los sistemas escolares prestan mayor atencion y se dirigen mas a

desarrollar la inteligencia l6gico-matematica (Pizarro y Clark (2000). Una gran mayoria

de los estudios los resultados coinciden en que una guia pedagdgica seria de beneficio en
la creacidn de diferentes actividades para potenciar las inteligencias multiples.

Aportaciones y limitaciones de la revision de la literatura

El andlisis de los hallazgos de la revision de literatura sobre las inteligencias
maultiples conducen a presentar las siguientes aportaciones:

o Con el fin de realizar cambios significativos y positivos en los procesos de ensefianza
y aprendizaje de la educacién y particularmente en el Programa de Educacion
Temprana en Puerto Rico” (Marco Conceptual de Kindergarten, es conveniente
orientar y adiestrar a los maestros en la implementacion de postulados que fomentan
la Teoria de las inteligencias multiples con atencidn a las inteligencias: matematica,

naturalista y Kinestetisia en la sala de clase.
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o Lainformacion presentada sugiere las posibilidades de una revision curricular con
cierta flexibilidad para aplicar con més énfasis la Teoria de las inteligencias
multiples: matematica, naturalista y kinestetisia.

o Esta investigacion sirve de marco de referencia a los docentes en funcion y a los
futuros maestros para ampliar sus conocimientos respecto a la teoria y desarrollar la
inquietud de mejorar profesionalmente en el campo de las inteligencias maltiples, con
atencion a las inteligencias: matematica, naturalista y Kinestetisia.

La revision de literatura es limitada debido a diversos factores. Primeramente, no
se encontraron estudios sobre el tema realizados en Puerto Rico. La mayoria de los
estudios revisados se centran en todas las inteligencias multiples. Ademas, existe una
cantidad limitada de estudios dirigidos hacia las inteligencias naturalista y kinestetisia.
Una gran parte de los estudios encontrados sobre inteligencias multiples se han dirigido
hacia la poblacidn del nivel secundario, superior e incluso universitario. Estas
limitaciones del conocimiento sobre la Teoria de las inteligencias multiples y estudios
realizados Puerto Rico hacen necesario que se investigue, la relacion del conocimiento,
las destrezas y las actitudes del maestro de kindergarten para desarrollar la inteligencia
matematica, naturalista y Kinestetisia en estudiantes de kindergarten Distrito Escolar de
Aguadilla, San Sebastian y el Municipio Escolar de Mayaguez.

La aplicacion de la Teoria inteligencias maltiples en el proceso de ensefianza y
aprendizaje permitira que el docente esté consciente del dominio y desarrollo de sus
propias competencias para desarrollar en el estudiante las inteligencias maltiples. Esto
sera util para que el maestro sea capaz de percibir el progreso de sus alumnos de forma

individualizada. La integracion de la Teoria de las inteligencias multiples le otorgara
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mayor importancia a la autoevaluacion y a la pertinencia de una evaluacion constante con
retroalimentacion sobre las experiencias obtenidas. EI docente vivira intensamente su rol
de facilitador y que motiva al aprendizaje, haciendo de ese proceso una experiencia

significativa tanto para el estudiante como para el docente.
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Capitulo 111
Método

Introduccion

El contenido de este capitulo de método responde al interés en determinar,
analizar y evaluar las variables de la pregunta, ¢Qué relacion existe entre el conocimiento
y comprension, destrezas y actitudes del maestro para desarrollar la inteligencia
matematica, naturalista y kinestetisia en estudiantes de kindergarten, de los Distritos
Escolares de Aguadilla, San Sebastian y el Municipio escolar de Mayagiiez del
Departamento de Educacion de Puerto Rico? Se describe el disefio del estudio, la
poblacion, la muestra, cuestionario, la validez y confiabilidad del cuestionario, los
procedimientos para la recopilacion de datos y el disefio estadistico del analisis de los
datos.
Disefio de la investigacion

El disefio de esta investigacion responde al paradigma cuantitativo, con relaciones
entre variables mediante la aplicacion de coeficientes de correlacién de Pearson. Se
utilizo un cuestionario construido por la investigadora principal, validado por un panel de
cinco expertos (face-validity, G. Sax 1998). Ademas, el disefio incluyd un estudio piloto
que facilité determinar la confiabilidad (consistencia interna) de los reactivos o
contenidos del dicho cuestionario.

La intencidn primaria de este estudio descriptivo cuantitativo fue determinar y
analizar correlaciones, si alguna, significativas (p < .05) entre las variables de la pregunta
del estudio, “¢Qué relacion existe entre el conocimiento y comprension, destrezas y

actitudes del maestro para desarrollar la inteligencia matematica, naturalista y Kinestetisia
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en estudiantes de kindergarten, de la Region Educativa de Mayaglez de los Distritos
Escolares de Aguadilla, San Sebastian y el Municipio Escolar de Mayagiez del
Departamento de Educacion de Puerto Rico?”” Las variables estudiadas fueron: la
implementacion de destrezas y actitudes del maestro que fomentan las inteligencias:
matemadtica, naturalista y Kinestetisia en los estudiantes de kindergarten y las variables
del conocimiento y comprensién del maestro sobre tres (3) de las categorias de la Teoria
de las inteligencias multiples: inteligencia matematica, naturalista y Kinestetisia.
Poblacion y muestra del estudio Piloto

La poblacion del estudio piloto estuvo constituida por maestros de kindergarten
de la Region Educativa de Mayagiiez de los Municipios Escolares de San Sebastian y
Mayaguiez del Departamento de Educacion de Puerto Rico. Participaron 10 escuelas del
nivel primario elegidas aleatoriamente (7 escuelas en el Municipio de San Sebastiany 3
en el Municipio de Mayagliez). Debido a que en alguna de las escuelas habia mas de 1
maestro de kindergarten el total de la muestra fue de 12 participantes.

Las escuelas participantes en el estudio piloto fueron las siguientes en el
Municipio Escolar de Mayaguez, fueron: Olga Mas Ramirez, Maria Dolores Faria y
Maria Luisa Arcelay. En el Municipio de San Sebastian las escuelas que formaron parte
del estudio piloto fueron Aurea Fuentes Méndez, SU Bernaldo Méndez Jiménez, SU
Maximo Salas, Ramén Maria Torres, Emilio Scharon Rodriguez y Aurora Méndez
Charneco. Cabe destacar que la confidencialidad no se afectd puesto que los instrumentos
no tenian el nombre de los participantes o algun otro distintivo que pudiera relacionarlos
con los sujetos. Los cuestionarios fueron devueltos a la investigadora principal en sobres

sellados sin marcas o etiquetas que identificaran a los participantes.
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Criterios de inclusion y exclusion en la seleccion de los participantes del estudio
piloto y formal.
La participacion de los maestros en el estudio piloto se rigié tomando en
consideracion por los siguientes criterios:
1. Solo participaron maestros regulares de kindergarten del Municipio Escolar
San Sebastiadn y el Municipio Escolar de Mayagiez.
2. No se tomo en consideracion el género, la edad y la zona escolar.
3. Participaron los maestros que contaban con una certificacion del
Departamento de Educacion de Puerto Rico.
4. Los docentes participantes tenian al menos un afio de experiencia como
maestro de kindergarten.
5. Los maestros expresaron en el consentimiento informado su interés en
participar voluntariamente.
6. Se instruyo a los maestros participantes la opcion de dejar de participar en
cualquier momento que lo desearan.
7. Los datos obtenidos fueron provistos de forma anénima confidencial.
8. En términos de establecer la confiabilidad y pureza del estudio la
investigadora principal no guardd, ni guarda ningun tipo de relacién personal
o profesional con los sujetos participantes.
9. Los derechos y bienestar de los participantes fueron protegidos mediante el
fiel cumplimiento de los cddigos de ética, reglas, procedimientos y politicas
que aplican a la Universidad Interamericana de Puerto Rico, Recinto de San

German.
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10. Los participantes no recibieron compensacion econdomica.
Se siguieron los siguientes criterios de exclusion de los participantes en el estudio
piloto:
1. Maestros que no impartian clases de kindergarten en el Departamento de
Educacion de Puerto Rico.
2. Los maestros que decidieron no tomar parte del estudio.
3. Docentes que no accedieron a firmar la carta de consentimiento.
4. Los maestros no certificados por el Departamento de Educacion de Puerto
Rico.
5. Maestros de Educacion Especial.
Poblacion y muestra del estudio formal
En el estudio formal la poblacion fue conformada por 24 maestros regulares de
kindergarten del Municipio Escolar de Mayagtiez, el Distrito Escolar de Aguadilla
(Aguada, Aguadilla, Rincén, Afasco), el Distrito Escolar de San Sebastian (Moca e
Isabela) del Departamento de Educacion de Puerto Rico. No se incluyé al Municipio de
San Sebastian debido a que las escuelas elementales existentes al momento del estudio
formal participaron en el estudio piloto.
Las escuelas a las que se extendio la invitacion para participar en los distritos
antes mencionados fueron las siguientes:
Distrito Escolar de Aguadilla:

e Municipio Escolar de Aguada — 7 escuelas
e Municipio Escolar de Aguadilla — 6 escuelas
e Municipio Escolar de Afiasco — 5 escuelas
e Municipio Escolar de Rincon — 2 escuelas

Municipio Escolar de Mayagtiez -13 escuelas
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Distrito Escolar de San Sebastian:

e Municipio Escolar de Isabela — 7 escuelas
e Municipio Escolar de Moca — 5 escuelas

Figura 1

Municipio y Distritos de Escuelas que Participaron en el Estudio Piloto y Formal

Municipio y Distritos de las Escuelas que Participaron en el Estudio Piloto y Formal

|
Municipio escolar Distrito escolar de Distrito escolar de
de Mayaglez San Sebastian Aguadilla
Municipio escolar || Municipio escolar
de Moca ‘ de Aguadilla ‘

Municipio escolar || | Municipio escolar
de Isabela ‘ de Aguada ‘

Municipio escolar
de Rincon ‘

Municipio Escolar
de Afiasco ‘

Fuente: Elaboracion propia.
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De la poblacion identificada se seleccionaron un total de 36 maestros, que
voluntariamente, aceptaron participar en el estudio piloto y formal: 12 maestros fueron
seleccionados para el estudio piloto y 24 maestros participaron en el estudio formal. La
decisién para participar fue una decision de naturaleza informada y voluntaria. Es decir,
que se les proveyé informacion sobre el propdsito, objetivos, contenido del estudio,
beneficios, voluntariedad, confidencialidad, privacidad y en general, como se protegera la
participacion de los maestros, asi como los datos e informacion obtenidos en el estudio
piloto y el estudio formal.

Criterios adicionales de inclusion y exclusion en la seleccion de los participantes del
estudio formal.

Criterios de inclusion en el estudio formal

Ademas de los criterios que se mencionaron anteriormente para participar en el
estudio piloto y formal, se afiadieron otros criterios tomando en consideracion la
participacion de forma virtual de los maestros:

1. Los participantes del estudio contaban con el acceso y el conocimiento
tecnolégico (manejo y uso de cualquier dispositivo electronico y habilidad
para acceder a un documento y/o cuestionario digital en la plataforma de
Google Forms, completarlo y someter el mismo).

2. En el Distrito escolar de San Sebastian solo participaron los municipios
escolares de Moca e Isabela.

Criterios de exclusion en el estudio formal

Para el estudio formal se aplicaron los mismos criterios de exclusion del estudio

piloto y en adicion se incluyé lo siguiente:
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1. Los sujetos que no contaban con acceso y conocimiento tecnolégico
(manejo y uso de cualquier dispositivo electronico y habilidad para acceder a
un documento y/o cuestionario digital en la plataforma de Google Forms,
completarlo y someter el mismo).
Instrumento de la investigacion
El instrumento de investigacion fue un cuestionario con una escala Likert
construido por la investigadora. Los reactivos de este cuestionario fueron construidos
para recopilar datos e informacién que facilitaron la identificacién, el analisis y la
evaluacion de las posibles relaciones lineales de variables mediante la aplicacion de
coeficientes de correlacion Pearson de la pregunta primaria del estudio; “;Qué relacion
existe entre el conocimiento y comprension, destrezas y actitudes del maestro para
desarrollar la inteligencia matematica, naturalista y Kinestetisia en estudiantes de
kindergarten, de los distritos escolares de Aguadilla, Mayagiiez, San Sebastian y el
Municipio Escolar de Mayagliez?”
El titulo del cuestionario que se utilizo es “Conocimiento/comprension, destrezas
y actitudes del maestro de kindergarten en el desarrollo de las inteligencias: matematicas,
naturalista y kinestetisia”. EI mismo estuvo disponible en la plataforma de Google Forms
por medio de direccion electrénica https://forms.gle/YWVGUgNfANNHK7cU7.
También podian utilizar cddigo QR provisto en la hoja de divulgacién. La seccion | se
disefid con el objetivo de identificar licencias otorgadas por el Departamento de
Educacion de Puerto Rico. En la seccion antes mencionada, los maestros hicieron una

marca de cotejo en la alternativa que mejor contestaba la premisa presentada.


https://forms.gle/YWVGUgnfANNHK7cU7
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El cuestionario consto de 5 secciones adicionales, cada una compuestas por 10
reactivos constituidos por premisas o concepciones relacionados a los postulados de la
Teoria de las inteligencias multiples y su utilidad en la sala de clase. Para evaluar los
reactivos se utilizaron dos escalas. La primera escala es la siguiente: (4) Muy de acuerdo,
(3) De acuerdo, (2) En desacuerdo y (1) Muy en desacuerdo. La segunda escala que se
utilizé fue: (4) Siempre, (3) La mayoria de las veces, (2) Algunas veces y (1) Nunca. Méas
adelante se ha presenta una descripcion mas amplia de cada parte del cuestionario antes
mencionado.

La parte Il se tituld6 Conocimiento sobre las Teoria de las inteligencias multiples.
Esta parte se disefio para obtener informacion sobre el nivel de conocimiento de los
maestros de kindergarten sobre la Teoria de las inteligencias multiples y la aplicacion de
estas inteligencias a los procesos de ensefianza y aprendizaje. La atencion principal de
esta seccion se concentro en las inteligencias: matematica, inteligencia naturalista e
inteligencia kinestetisia. La escala que se utilizé fue: (4) Muy de acuerdo; (3) De
acuerdo; (2) En desacuerdo; (1) Muy en desacuerdo. Se muestra el siguiente ejemplo del
cuestionario:

Ejemplo:
Parte Il. Conocimiento sobre la Teoria de inteligencias multiples.

1. Entiendo que la Teoria de las inteligencias multiples indica que el ser humano
posee 8 tipos de inteligencias.

2. De acuerdo con la Teoria de las inteligencias maltiples la inteligencia es una
capacidad humana para resolver problemas.

La parte I11 del cuestionario llevo por titulo Comprension sobre las inteligencias
multiples y la aplicacion de estas en el proceso de ensefianza y aprendizaje con el interés

en conocer la comprensidn o el entendimiento que posee el maestro de kindergarten sobre
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la inteligencia matematica, naturalista y Kinestetisia.

Parte 111. Comprension sobre las inteligencias multiples aplicacion de estas en el
proceso de ensefianza y aprendizaje.

Ejemplo:

1. La capacidad de resolver problemas matematicos abstractos se relaciona a la
inteligencia matematica.

___ 2. Aldisefiar y desarrollar actividades teniendo en cuenta las inteligencias maltiples
se debe tener en cuenta las capacidades o habilidades del estudiante y no sus
debilidades.

La parte IV del cuestionario se uso6 para recopilar datos sobre las actividades que
de acuerdo con el maestro de kindergarten se deben implementar para fomentar el
desarrollo de las inteligencias: matematica, inteligencia naturalista e inteligencia
naturalista en los estudiantes de kindergarten. Las premisas que se presentaron
correspondian a una serie de actividades que se realizan en la sala de clase para establecer
su relacion con las inteligencias mencionadas en el planteamiento anterior. Los
enunciados fueron redactados con el proposito de conocer como el maestro desarrollaba
diversas actividades para integrar la Teoria de las inteligencias multiples, con atencion a
la inteligencia matematica, naturalista y Kinestetisia, la integracion del juego y la
tecnologia para potenciar las mismas. Para recopilar las respuestas se utilizo la escala: (4)
Muy de acuerdo, (3) De acuerdo, (2) En desacuerdo y (1) Muy en desacuerdo. Se
presenta el siguiente ejemplo del cuestionario:

Ejemplo:

Parte IV. Actividades que desarrolla el maestro para fomentar las inteligencias
multiples.

1. Desarrollo actividades tales como clasificar figuras y asociar por forma
dirigidas a fomentar la inteligencia matematica.
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2. Integro juegos de secuencia y movimientos para fomentar la inteligencia
Kinestetisia.

Los reactivos en la parte V son determinantes para recopilar la actitud del
maestro hacia el fortalecimiento de las inteligencias miltiples. Se cuestiond la facilidad
en recursos que posee el maestro lo que provoca que se sienta comodo y motivado para
fomentar el desarrollo de las inteligencias: matematica, kinestetisia y naturalista en su
practica educativa en beneficio del desarrollo integral del nifio de kindergarten. La escala
utilizada fue: (4) Muy de acuerdo, (3) De acuerdo, (2) En desacuerdo, (1) Muy en
desacuerdo.

Ejemplo:

Parte V. Disposicion del maestro para trabajar con las inteligencias: matematicas,
kinestetisia y naturalista con los estudiantes de kindergarten.

1. Como parte del desarrollo integral del estudiante, debo considerar en la
planificacion que realizo la integracion de actividades para atender las
inteligencias: matematica, kinestetisia y naturalista.

2. Me siento motivado(a) y confiado(a) en el conocimiento y destrezas que poseo
para llevar a cabo un proceso de ensefiar y aprendizaje teniendo en cuenta las
inteligencias: matematica, kinestetisia de los estudiantes de Kindergarten.

La parte VI llevo por titulo Capacitacion y formacion profesional en el desarrollo
de las inteligencias: matematica, kinestetisia y naturalista. Esta seccion sirvio para
investigar sobre la influencia de la formacién académica y desarrollo profesional del
maestro de kindergarten para fomentar las inteligencias: matematica, naturalista y
kinestetisia. Se indagd en los siguiente: ;Cdmo el maestro evalUa sus competencias para
ensefar a estudiantes de kindergarten en el desarrollo de las inteligencias maltiples:

matematica, naturalista y Kinestetisia? Se uso la escala: (4) Muy de acuerdo, (3) De
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acuerdo, (2) En desacuerdo, (1) Muy en desacuerdo.

Parte VI - Capacitacion y formacion profesional en el desarrollo de las inteligencias:
matematica, Kinestetisia y naturalista.

Ejemplo:

____ 1. Aportacidn de la educacion superior (Universidad) en el conocimiento y
comprension de las inteligencias maltiples: inteligencia matematica, inteligencia

Kinestésica e inteligencia naturalista.

____ 2. Aportacion en capacitacion y servicio por parte del Departamento de Educacion
de Puerto Rico para atender y fortalecer las inteligencias maltiples: inteligencia
matematica, inteligencia kinestésica e inteligencia naturalista.

Validez y confiabilidad del Instrumento: Panel de Expertos
Para determinar la validez y confiabilidad del cuestionario, se utilizé un panel de

5 expertos especializados en curriculo y ensefianza, con experiencia en la investigacion y

laboral. Ademas, se realiz6 un estudio piloto. Ambas técnicas de investigacion se

describen a continuacion.

Panel de expertos y la validez del estudio

El panel de expertos quedo constituido por un grupo de cinco especialistas en
curriculo y ensefianza. Este grupo de expertos evalud la validez aparente (“Face
validity”) del instrumento. Esto se refiere a tres conceptos muy importantes (G. Sax,

1989) sobre un instrumento de investigacion: la pertinencia, la importancia de la

investigacion y lo interesante del estudio). Los expertos revisaron y evaluaron el

instrumento en todas sus partes o estructuras. Se les entreg6 una planilla construida por la

investigadora, donde se exponia el propdsito del estudio, las preguntas, las hipétesis y

otros contenidos de la propuesta, que les ayudarian determinar el mérito del estudio o

“Face validity”.
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Se les preguntd si el estudio era importante, pertinente e interesante, conceptos
claves del modelo de G. Sax. Para determinar el nivel de consistencia interna (CI) se uso
el modelo de Alberto y Troutman (1982), #Acuerdos/ #de Acuerdos + Desacuerdos X
100. Ademas, se analizo la variacion de las medias de los valores signados por los cinco
expertos. Los expertos sometieron varias recomendaciones por lo que todas fueron
discutidas con el Comité de Disertacion y atendidas debidamente.

En resumen, la responsabilidad del comité de expertos fue determinar si los
reactivos del cuestionario, construido por la investigadora, correspondian al propoésito del
estudio, el cual era establecer relacion entre el conocimiento del maestro de kindergarten
sobre las inteligencias: l6gico matematica, naturalista y kinestetisia y la implementacion
de actividades que fomentan esas inteligencias multiples. El panel de cinco expertos
recibié de la investigadora principal el propdsito del estudio, los objetivos, las preguntas,
las hipotesis. Se le indicd que estaria a su disposicion cualquier otro contenido de la
propuesta de investigacion que determinaran de importancia para mejorar el proceso y el
instrumento.

Para facilitar la evaluacion de los expertos, a estos se les entregd una planilla que
les ayudo a proveer la informacion pertinente para determinar la validez y confiabilidad
del cuestionario. Se les invito a hacer recomendaciones y/o correcciones que estimaran
fueron necesarios. Entre otras cosas, los expertos ayudaron a determinar la validez y
confiabilidad del estudio y determinaron si los reactivos plasmados en el cuestionario
fueron presentados a los maestros participantes de forma clara, precisa y correcta.

Todos los expertos poseen un Grado doctoral en el area de curriculo y ensefianza

y fueron autorizados por el Comité de Disertacion. Se establecié como requisito que
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estuviesen activos en la docencia en universidades distinguidas y reconocidas por las
agencias acreditadoras, dentro y fuera de Puerto Rico. Se les indico a los expertos que sus
recomendaciones y correcciones serian analizadas y evaluadas por el Comité de
Disertacion y la investigadora principal.

La participacion de los miembros del panel de expertos fue libre y voluntaria y
ninguno de ellos tenia algun tipo de relacion con la investigadora. El analisis y
evaluacion de las respuestas de los expertos generé coeficientes de concordancia o
discordancia (Inter Observer Reliability Coefficient, Alberto y Troutman, Paul, 1982).
Este indicador estadistico alcanzé mas o menos un valor de Cl =80y el mismo sirvio
para interpretar, si los reactivos de las distintas partes del cuestionario armonizaban o no
con los juicios criticos de los expertos respecto a la consistencia interna de las diferentes
partes del cuestionario.

Ademas, estos coeficientes de consistencia interna se utilizaron para concluir si
los contenidos del cuestionario estaban alineados o no con el proposito y los objetivos del
estudio. Desde una perspectiva cualitativa, los resultados de consistencia interna
establecieron que los contenidos del cuestionario, proposito y objetivos eran pertinentes e

importantes; conceptual y tedricamente interesantes.
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Comité de expertos Especialidad

Universidad que confiri¢ el
grado académico

Ed. D. en Curriculo y

Dra. Rosa Acevedo Ruiz Ensefianza

Dra. Ana Pérez Cruz Ed. D. en Curriculo y
Ensefianza

Dra. Vivian Orama Lopez Ed. D. en Curriculo y
Ensefianza

Dra. Norma Valle Padilla Ed. D. en Curriculo y
Ensefianza

Dra. Rebeca Velazquez Rivera  Ed. D. en Curriculo y

Ensefianza

Universidad Interamericana
de Puerto Rico
Universidad Interamericana
de Puerto Rico
Universidad Interamericana
de Puerto Rico
Universidad Interamericana
de Puerto Rico
Universidad Interamericana
de Puerto Rico

nota: Autorizado por los miembros del Comité de expertos.

Los miembros del Comité de Expertos firmaron una autorizacion, que permitié a

la investigadora incluir en el documento de la disertacion la informacion sobre su perfil

profesional: nombre, grado académico y la Universidad que otorgd el grado académico.

Resultados de la evaluacion de los expertos

El cuestionario construido por la investigadora consto de las siguientes partes, las cuales

fueron evaluadas por los cinco expertos.

Parte Il. Conocimiento sobre la Teoria de inteligencias multiples: inteligencia

matematica, naturalista y Kinestetisia

Parte I11. Comprension sobre inteligencias multiples y la aplicacién de estas al

Parte 1V.

Parte V.

Parte VI.

Parte VII.

proceso de ensefianza y aprendizaje

Actividades para desarrollar en los estudiantes las inteligencias multiples

Disposicion del maestro para trabajar con las inteligencias multiples

Capacitacion y formacién profesional de los maestros de kindergarten

Conclusion de la evaluacion del Comité de Expertos
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Los coeficientes de consistencia interna (Cl) de las respuestas de los expertos
sobre los reactivos (1) de las partes del cuestionario se resumen a continuacion.
1. Los coeficientes de consistencia interna fluctuaron, de .46 a 1.0.
2. Las medias de los valores de las respuestas de los expertos, en una escala de

valores ascendentes de 1 a 5, fluctuaron, de 3.90 a 5.00.

3. Las desviaciones estandar de los valores de las respuestas de los expertos, en una
escala de valores ascendentes de 1 a 5 fluctuaron, de .00 al1.06.
4. Las varianzas (variancia) de los valores de las respuestas de los expertos, en una

escala de valores ascendentes de 1 a 5 fluctuaron, de .00 a 1.21.

5. Los coeficientes de consistencias interna Alpha de Cronbach, fluctuaron de .46. a

1.0.

Finalmente, es importante sefialar que en las variables pertinencia, importancia e
interés de la investigacion, los expertos adjudicaron un valor de 5.0, o0 sea, un valor de
100% el valor mas alto de la escala. Los datos anteriores sobre los resultados de la
evaluacion del panel de expertos indicaron, que las medidas o cuestionario de la
investigacion, razonablemente, se alineaba positivamente con el propdsito, objetivos y
preguntas del estudio. Esta conclusion fue comparable con las medidas que se obtuvieron
en el estudio piloto.

Confiabilidad del estudio piloto

La investigadora recibid la autorizacion del Departamento de Educacion de P. R.
segun se establece en la Carta Circular Nim.: 13-2014-2015: Directrices y
Disposiciones para Radicar la Solicitud de Autorizacién para Realizar Investigaciones y

sus Fase Relacionadas: La Validacién de Instrumentos o Pruebas Piloto en el
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Departamento de Educacion de Puerto Rico para llevar a cabo la investigacion. Luego de
obtener la autorizacion de la Junta Institucional Examinadora de la Universidad
Interamericana de Puerto Rico, se llevd a cabo el estudio piloto. Los datos obtenidos del
estudio piloto se utilizaron para obtener los indices de consistencia interna (Cl) de cada
parte de los reactivos del cuestionario “Conocimiento/comprension destrezas y actitudes
del maestro de kindergarten en el desarrollo de las inteligencias: matematica, naturalista y
Kinestetisia”, construido por la investigadora.

Se utilizaron las técnicas de Cronbach’s Alpha y la técnica de Split-half, y en
algunos casos, la técnica Inter Observer Realiability Coefficient de Alberto y Troutman,
(1982). Estas técnicas solo fueron utilizadas en los reactivos que alcanzaron valores de
consistencia interna de CI de 0.75 a 0.80. Es decir, que estos indices de consistencia
interna determinaron el alcance o valor de la confiabilidad de los contenidos del
cuestionario construido por la investigadora del estudio.

Procedimientos del estudio piloto

Una vez se obtuvo la autorizacion de la Junta Institucional Examinadora de la
Universidad Interamericana de Puerto Rico, se procedio a seguir el protocolo establecido
por el Departamento de Educacion de Puerto Rico segun se expone en la Carta Circular
13 2014-2015 Directrices y Disposiciones para radicar la solicitud de autorizacion para
realizar investigaciones y sus fases relacionadas a la validacion de instrumentos o
pruebas piloto en el Departamento de Educacion de Puerto Rico. La investigadora
solicité una entrevista con los Ayudantes Especiales de los Distritos Escolares de San
Sebastian y el Municipio Escolar de Mayaguez. En la misma se expuso el estudio y los

procesos a segulir.
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Los resultados del estudio piloto evidenciaron la efectividad del procedimiento
para luego llevar a cabo el estudio formal. Por otro lado, permitié identificar posibles
errores. Otro aspecto importante del estudio piloto es que por medio de este se establecio
credibilidad y pertinencia del contenido del instrumento, para responder al objetivo de la
investigacion. La investigadora principal fue la persona responsable de entregar y recibir
los cuestionarios en sobres sellados precodificados.

El estudio piloto se llevd a cabo en 10 escuelas del Municipio Escolar de
Mayagilez y 2 escuelas del Municipio Escolar de San Sebastian, seleccionadas
aleatoriamente. Luego de obtener las autorizaciones para visitar a las escuelas, la
investigadora principal se personalizo a las escuelas donde se llevo a cabo el estudio
piloto para dialogar con los directores escolares. Se promociond el estudio y se obtuvo la
cantidad posibles participantes de cada escuela. Se entregaron las invitaciones y hojas
sueltas con informacion sobre el estudio a los directores para su conocimiento del estudio
y sobre la importancia de la participacion de los maestros.

Con la debida autorizacion de los directores escolares la investigadora principal
dialog6 personalmente con los maestros de kindergarten y procedié a promocionar el
estudio y les entreg6 una hoja de informacion. Ademas, recibieron el consentimiento
informado en sobre sellado y precodificado. La investigadora fue la Unica persona
responsable en identificar a los participantes. Para esto se tomé en consideracion los
siguientes aspectos: que fueran maestros de kindergarten, certificados por el
Departamento de Educacién de Puerto Rico y con al menos 1 afio de experiencia como
maestro en kindergarten. Debido a que el consentimiento informado no tenia el nombre

del participante se mantuvo la confidencialidad. Se instruy6 a los directores y a los
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maestros participantes que el personal administrativo de las escuelas en ningiin momento
tendria acceso a los sobres sellados y que la investigadora principal seria la persona que
recogera los mismos.

En una segunda visita programada y autorizada por los directores escolares se
recogio el consentimiento para participar. Ademas, se entreg6 los participantes el
instrumento en sobre en un sobre sellado y precodificado a los participantes que
accedieron a participar voluntariamente. Los maestros fueron instruidos sobre los
procesos de confidencialidad, privacidad y orientados que en caso de existir mas de un
maestro participante en la escuela cada maestro debia completar el instrumento
individualmente. Los maestros participantes tuvieron la oportunidad de completar el
cuestionario en la privacidad de su salén (en horario no lectivo), en la sala de facultad
o0 incluso en su hogar. Se recalcé a los participantes que debian devolver a la
investigadora el documento en sobres sellados que fueron entregados previamente. La
investigadora recogio los sobres sellados luego de 2 dias laborables segun lo acordado.

Una vez la investigadora recopilé personalmente los instrumentos en sobres

sellados, ésta los entreg0 al presidente del Comité de disertacion de la investigacion.

El presidente del Comité de Disertacion abrio los sobres en la presencia de la
investigadora y validé los documentos. Luego de recopilar todos los documentos, el
presidente los entreg6 al programador de datos quien los procesé utilizando el
Programa SPSS. Posteriormente el programador de datos entregd los datos con los
resultados al presidente del Comité de disertacion el cual reviso que fueron procesados
y programados correctamente. El presidente entregd y discutié los resultados

obtenidos a la investigadora.
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Procedimientos del estudio formal

El estudio formal, se inici6 luego de ser aprobada la propuesta por el Comité de
Disertacion, el Departamento de Educacion de Puerto Rico y la Junta Institucional de
Revision Institucional de la Universidad Interamericana de Puerto Rico y posterior al
estudio piloto. Todo tipo de comunicacion se llevd a cabo mediante correo electronico o
Ilamadas telefénicas. La investigadora fue la Gnica responsable de establecer una
comunicacion en linea eficiente con el personal gerencial, entiéndase los directores
escolares en la Agencia Local de Educacion (LEA, por sus siglas en inglés) de la Oficina
Regional Educativa de Mayaguez, en Distritos Escolares de Aguadilla, San Sebastian y
El Municipio Escolar de Mayagiiez. Los directores recibieron una carta donde se expuso
el propdsito de la investigacion y los procedimientos a seguir. (Apéndices Gy S).

La investigadora present6 un plan de trabajo (Apéndice O) que facilité conocer y
comprender el proposito, objetivos de los contenidos del estudio y los procedimientos
que fueron necesarios para la implantacion del estudio. El plan de trabajo fue el
mecanismo que utilizé la investigadora para establecer estrategias de comunicacion y que
facilitaron la eficiencia en la toma de decisiones importantes y desde luego, el logro de
los objetivos de la investigacion.

En la comunicacion con los directores escolares, la investigadora principal envié
por correo electrénico a los directores un mensaje y adjunto los siguientes documentos: la
Carta para Director Escolar, autorizacion del Departamento de Educacion para realizar el
estudio y la Junta de Revision Institucional de la Universidad Interamericana de Puerto
Rico, la hoja de promocidn e invitacion, informacidn sobre el estudio, mensaje para los

maestros de kindergarten, Carta de Colaboracion para maestro y el Consentimiento
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Informado. Los directores escolares fueron invitados a colaborar en el estudio. Se oriento
a los directores sobre su colaboracion. Su colaboracion consistié en proveer una lista de
los correos electronicos de los maestros de kindergarten que consideraban cumplian con
los criterios de participacion. La investigadora envio al correo electrdnico de los posibles
participantes el anuncio e invitacion.

En la hoja de divulgacion e invitacion del estudio que se envi6 a los maestros de
kindergarten se incluyeron los requisitos de que inclusion y exclusion que debieron
revisar los posibles participantes para determinar si en efecto cumplian con los requisitos
para participar en el estudio. También se coloco la direccion electrénica
https://forms.gle/YWVGUgnfANNHK7cU7 y un codigo QR que utilizaron los maestros
para acceder a la plataforma de Google Forms utilizando cualquier dispositivo
electronico. Con el proposito de facil acceso y evitar la devolucién de documentos; se
colocaron en la plataforma de Google Forms los siguientes documentos: Carta de
Colaboracion para el maestro, el Consentimiento Informado para Maestros y el
instrumento de la investigacion titulado Conocimiento/ comprension, destrezas y
actitudes del maestro de kindergarten en el desarrollo de las inteligencias: matematicas,
naturalista y kinestetisia.

En la hoja de divulgacién o flyer reenviada a través del correo de la escuela, se
proveyo la direccion electronica y el nimero telefonico de la investigadora para cualquier
pregunta u orientacion. Al acceder a la plataforma los maestros tuvieron acceso
inmediato a los requisitos de inclusién y exclusion y al enunciado que marcaron para
indicar si cumplian o no con los mismos. Luego que los maestros seleccionaron la

alternativa que cumplian con los requisitos, pudieron acceder a: la Carta de Colaboracién


https://forms.gle/YWVGUgnfANNHK7cU7
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de Maestros y al Consentimiento Informado para Maestros. EI Consentimiento informado
contiene informacidn sobre privacidad, confidencialidad, beneficios y riesgos del estudio
en linea. Los maestros que seleccionaron la opcion “Acepto participar en el estudio”
pudieron acceder de inmediato al cuestionario.

Los maestros fueron orientados indicandoles que el cuestionario fue disefiado y
desarrollado por la investigadora con propdésito estrictamente educativos para completar
el grado doctoral. También, se les indicé que la investigadora era la Unica persona
responsable y con acceso al cuestionario. Para esto la investigadora utilizé su nombre de
usuario y contrasefia personal los cuales se mantienen de manera confidencial. Se
informo a los maestros participantes que el cuestionario estaria en la plataforma de
Google Forms estuvo disponible durante 2 semanas.

Luego de haberse cumplido el término para completar el documento de
investigacion, la investigadora principal imprimio los datos generados por Google Forms.
Los datos fueron analizados por un programador de datos utilizando el Programa SPSS.
De la informacidn recopilada, se gener6 un informe el cual fue y discutido con la
investigadora.

Disefo estadistico del estudio piloto y formal

En esta seccion, se indica el analisis estadistico utilizado. Los datos obtenidos en
el estudio piloto y formal fueron programados por un programador profesional,
autorizado por el Comité de Disertacion, diestro en el uso del Programa Statistical
Package for Social Science (SPSS). Este programa facilit6 el analisis de los datos e
informacion mediante la aplicacion de los programas de correlaciones de variables

Pearson, la prueba T, coeficientes de determinacion y estadistica descriptiva. El
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programador de datos sometio los resultados al Comité de disertacion. El presidente del
Comité de disertacion se reunio virtualmente con la investigadora principal para revisar,
evaluar y aceptar los resultados. Finalmente, los resultados fueron entregados mediante
correo electrénico a la investigadora para los analisis pertinentes.

El proceso que se ha detallado brindé a la investigadora principal la informacién
necesaria y precisa para analizar, aceptar o rechazar las hipdtesis redactadas para la
propuesta de investigacion titulada, La Relacién entre el Conocimiento/Comprension,
Destrezas y Actitudes de Maestros de Kindergarten de la Region Educativa de Mayagtiez
de los Distritos escolares de Aguadilla, San Sebastian y el Municipio escolar de
Mayagtiez para desarrollar Inteligencia Matematica, Naturalista y Kinestetisia
Analisis estadistico del estudio piloto

Luego de finalizar la recopilacion de los datos del estudio piloto, se procedio al
andlisis mediante estadistica descriptiva. Este proceso facilito la proyeccion o
planificacion de datos y los procesos a seguir para establecer el disefio de la
investigacion. Se utilizaron las pruebas “Cronbach’s Alpha y la prueba Split half ”* para
determinar los indices de consistencia interna (Cl) de los valores que produjeron la
muestra del estudio piloto. Estos indices deben fueron de Cl = 0.65 para concluir que la
confiabilidad de las medidas del cuestionario estaban alineados a los objetivos del
estudio.

Resultados del estudio piloto

Los objetivos del analisis de los datos desde la perspectiva estadistica del estudio

piloto fueron los siguientes: 1) determinar si el estudio era factible y si valia la pena

continuar, 2) proporcionaron la oportunidad para evaluar la idoneidad de las definiciones
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operativas y la metodologia de investigacion y, 3) realizar una prueba preliminar de la
hipotesis, que podia dar alguna indicacion de su durabilidad y sugerir si se necesitaba un
mayor refinamiento (Ary, Cheser, Razavieh & Sorensen, 2006, p. 112).

Los resultados del estudio piloto respondieron al disefio cuantitativo de
correlaciones de variables de la investigacion. Indicadores estadisticos, validos y
confiables, apoyaron vy justificaron el propésito y los objetivos de la investigacion:
“describir y analizar la relacion entre el conocimiento/comprensidn, destrezas y actitudes
de maestros de kindergarten de los distritos escolares de Aguadilla, San Sebastian y el
Municipio escolar de Mayaguez del Departamento de Educacion de Puerto Rico para
desarrollar la inteligencia matematica, la inteligencia naturalista y la inteligencia
Kinestetisia”. Los resultados del estudio piloto ayudaron a la investigadora a analizar las
tendencias de los datos que se recopilaron en términos del disefio de la investigacion,
especificamente las preguntas y las presunciones de las hipotesis de la investigacion.

La escala de cuestionario que se utilizé en el estudio piloto fue: (4) Muy de
acuerdo, (3) De acuerdo, (2) En Desacuerdo, (1) Muy en desacuerdo. La segunda escala
que utilizé es: (4) Siempre, (3) La mayoria de las veces, (2) Algunas veces y (1) Nunca.
Los valores de las escalas indicadas facilitaron la aplicacion del modelo de Consistencia
Interna (CI) de las respuestas de la muestra de los maestros de kindergarten participantes
de Alberto & Troutman, 1982, p. 114, conocida como “Inter Observer Reliability
Coefficient”.

Los autores, indicaron, que en general, el objetivo de este analisis es lograr un
coeficiente de confiabilidad mas o menos de consistencia interna en las medidas de = .80.

La formula de este concepto estadistico es Cl = #Numero de acuerdos / #Numero de
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acuerdos + # de Desacuerdos (100). El coeficiente més bajo es Cl = .80. No obstante, el
coeficiente de los Inter observadores podria ser mas bajo, segun la naturaleza de las
variables bajo estudio (Aron, Arony Coups. (2006). Otra de las estrategias que se utilizo
para analizar los resultados del estudio piloto fue la aplicacion de la prueba “One sample
group t-test”, “Cronbach’s Alpha” y estadistica descriptiva.

Los contenidos especificos del cuestionario en el estudio piloto a los cuales se
expusé la muestra de maestros de kindergarten del Departamento de Educacion de Puerto
Rico fueron los siguientes: Conocimiento sobre las inteligencias multiples, Comprensién
de las inteligencias multiples, Destrezas para desarrollar las inteligencias de las
matematicas, Kinestetisia, y naturalista, la Actitud del maestro en trabajar con las
inteligencias
multiples, Capacitacion y formacion profesional del maestro de kindergarten.

La intencidn de la investigadora fue analizar las posibles relaciones de estas
variables. Consistencia interna y validez de los resultados de las variables. La técnica
“Cronbach’s Alpha” y la prueba de “Split-Half”, indicaron un coeficiente de consistencia
interna general de .704. en las medidas obtenidas en las variables del estudio:
conocimiento y comprension de las teorias de inteligencias maltiples, actividades,
disposicion o actitudes de los maestros de kindergarten, capacitacion y conclusion.

La aplicacion de la estadistica de correlaciones Pearson reflejé una correlacion de
.54 con medias de las variables de 4.67 y 4.45 y desviaciones estandar de .46 y .41. Por
otro lado, un andlisis de estos datos del estudio piloto, aplicando la prueba “t” de
muestras dependientes (paired samples), mostré un valor de 1.78 no significativo con

medias de 4.67 y 4.45 y desviaciones estandares de .46 y 42. El error estandar de .13y
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.12. Dato que pudo ser explicado debido al tamafio muy limitado de participantes en el
estudio piloto y que se tuvo en cuenta en el estudio formal. Las siguientes tablas
presentan resultados relacionados con los datos indicados y desde luego ayudaron a

analizar los objetivos del estudio piloto previamente presentado.

Tabla 2

Correlaciones entre conocimiento, comprension, actividades y actitudes y la teoria de las
inteligencias maltiples

Conocimiento Comprension Destrezas Actitudes
Conocimiento 1.0 .25 .076 -.20
Comprension .25 1.0 .25 1.0
Destrezas .76 .25 1.0 1.0
Actitudes .20 1.0 .20 1.0

n=12

La tabla 2 muestra que los coeficientes de correlacion en las variables destrezas y
conocimiento, de la tabla guardan relacion, .76 importante segun las expectativas de la

investigadora.



103

Tabla 3

Medidas descriptivas de los participantes del estudio piloto segin los contenidos del
cuestionario — variable conocimiento

N Sum Desvi. Estandar Desv. Estandar Varianza
12 43 3.58 .79 .63
12 39 3.25 .97 .9
12 45 3.75 45 21
12 41 3.42 51 27
12 39 3.25 45 21
12 43 3.58 .67 45
12 40 3.33 .78 .61
12 42 3.50 .67 46
12 31 2.58 .90 .81
12 41 3.42 79 .63

n=12

En la tabla 3 se muestra la distribucion de valores en la variable de conocimiento
de las teorias de inteligencias multiples de los participantes (12), segun los contenidos del
cuestionario. Estos valores fluyeron de 31 a un total 45 de un gran total de 60 segun la
escala de valores ascendentes. Las desviaciones estandares fluyeron de 2.58 a 3.75. En la
tabla se presenta la prueba estadistica de “One sample group test” que muestra los
resultados al comparar tedricamente la relacion de la desviacion estandar de la muestra de
participantes con la posible relacion de la poblacion.

Segun se explica la estrategia estadistica antes mencionada, “Es una forma de
probar la capacidad de representacion de una estadistica de muestreo cuando se aprendid
a calcular el intervalo de confianza en torno a medias y proporciones” (Kendrick, 2000,
p. 506). En otras palabras, este tipo de analisis se puede usar para teGricamente mostrar
cuan representativa es la muestra de la poblacion de la cual es extraida. El autor afiadio,
que este tipo andlisis puede interpretarse a la probabilidad de una media de una

distribucién de valores sea diferente. Por tanto, se puede probar que la proporcion de la
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media de la muestra no es diferente de la media de la poblacion.

Los resultados del andlisis de “z one-group test” sefialan: t = 33.95 con 9 grados
de libertad, una media de 3.35, con una desviacion estdndar de .313. La diferencia de la
media es de 3.56 y el intervalo de confianza fluctué de 3.13 nivel bajo y el nivel alto de
3.58. Finalmente, los resultados reflejaron que el nivel de significancia es de .00. Una
segunda estrategia para analizar los resultados del estudio piloto fue el uso de Alberto &
Troutman, 1982, pg.114. “#de acuerdos / #Acuerdos + # de Desacuerdos X 100 = CI.
conocido como “inter observer reliability coefficient . Este concepto indica que lo ideal
es lograr un valor mas o menos de CI = .80. (p.114). Esta estrategia estadistica sirvio para
reflejar que los resultados en todas las medidas del piloto demostraron coeficientes de

consistencia logrados moderadamente fluctuaron sobre CI .80.

Tabla 4

Estadistica descriptiva de las variables de conocimiento, comprension, destrezas y
actitudes

Media Desviacion estandar Varianza
Conocimiento 2Ll 32 18
Comprension 3.24 .54 10
Actitudes 2.78 .96 29
Destrezas 2.65 .80 92

n=12
Segun los valores anteriores, en las respuestas de la muestra de maestros de

kindergarten del estudio piloto, se pudo observar diferencias marcadas entre las medias
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de cada uno de los participantes en los contenidos especificos de las variables de interés.
Dato que no propicio el uso de coeficientes de consistencias interna de Cronbach’Alpha
ni de Split-half. Esto podria significar una baja probabilidad de las relaciones Pearson
significativas en las medidas del estudio formal. Se sostuvo utilizar una muestra mayor a
12 maestros de kindergarten. Este fendmeno puede observarse en la tabla 4 en la variable
especifica de conocimiento de los maestros participantes en la teoria de inteligencias
maltiples.
Conclusion de los resultados del estudio piloto

Segun los resultados presentados del estudio piloto y desde la perspectiva de los
objetivos previamente sefialados en esta seccion del estudio, la investigadora pudo
concluir, que dichos objetivos se lograron. Expuestos los anélisis de los resultados del
estudio piloto con una muestra de 12 maestros de kindergarten, la investigadora
concluyo:

1. Lavariable conocimiento fue la mas alta con una media de 3.37 y una
desviacion estandar de .32,

2. Los resultados indicaron que existe una relacion entre el conocimiento,
comprension, destrezas y actitudes del maestro para trabajar con las
inteligencias matematica, naturalista y kinestetisia en el kindergarten.

3. Se mantuvo la base de la extraccion de la muestra de 24 maestros de
kindergarten participantes para el estudio formal.

4. En el estudio formal participaron los maestros de kindergarten del Municipio
escolar de Mayagiiez, el Distrito escolar de Aguadilla (Aguada, Aguadilla,

Rincdn, Afiasco) y en el Distrito escolar de San Sebastian solo los Municipios
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5. de Moca e Isabela del Departamento de Educacion de Puerto Rico.

6. Reestructurar las subpreguntas para el estudio formal.
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Capitulo 1V
Resultados
Introduccion

En este capitulo, se presentan los resultados del estudio formal. EI propésito de
esta investigacion fue describir, analizar y evaluar la relacion entre el conocimiento y
comprension, destrezas y actitudes del maestro para desarrollar la inteligencia
matematica, naturalista y kinestetisia en estudiantes de kindergarten, de los Distritos
escolares de Aguadilla, Mayaguez, San Sebastian y el Municipio escolar de Mayagiiez
del Departamento de Educacion de Puerto Rico mediante la aplicacion de coeficientes de
correlacion Pearson. Los resultados de la investigacion se presentan de tal manera que
responden a las 3 subpreguntas de investigacion.

La investigadora principal construyé el cuestionario de investigacion titulado
“Conocimiento/comprension, destrezas y actitudes del maestro de kindergarten en el
desarrollo de las inteligencias: matematicas, naturalista y kinestetisia”. EI cuestionario
de tipo Likert se compone de 6 secciones. La seccion I, se disefid con el objetivo de
identificar si en efecto el maestro poseia alguna licencia otorgada por el Departamento de
Educacion de Puerto Rico. Las secciones del 2 al 5, tienen 10 reactivos constituidos por
premisas o concepciones relacionadas a los postulados de la Teoria de las inteligencias
multiples con atencidn a las inteligencias: matematica, naturalista y Kinestetisia y su
utilidad en la sala de clase. La escala de valoracion de las secciones antes mencionadas es
la siguiente: (4) Muy de acuerdo, (3) De acuerdo, (2) En desacuerdo y (1) Muy en
desacuerdo. Una segunda escala de valoracion se utilizo en la seccion 6, la cual consta de

4 reactivos. La escala que se utilizo fue: (4) Siempre, (3) La mayoria de las veces, (2)
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Algunas veces y (1) Nunca.

El estudio piloto demostrd que las subpreguntas 1 a la 3 eran basicamente las
mismas. Los aspectos técnicos del programa de estadistica no permitieron separar la data
de las preguntas para contestarlas por separadas de acuerdo con cada inteligencia. El
comité y la investigadora acordo reestructurar las preguntas, las cuales fueron
respondidas por los participantes en el cuestionario y luego analizadas. Las respuestas se
presentan en el orden de las subpreguntas.

Primera subpregunta de investigacion:
¢Que relacion existe entre el conocimiento/comprension del maestro para desarrollar la
inteligencia matematica, naturalista y kinestetisia en estudiantes de kindergarten en la
Oficina Regional Educativa de Mayagtiiez del Departamento de Educacion de Puerto
Rico?

Tabla 5

Relacion entre el conocimiento e inteligencias: matematica, naturalista y kinestetisia

Inteligencia Inteligencia Inteligencia

matematica naturalista Kinestetisia
Inteligencia matematica 1 5717 284
Inteligencia naturalista 5717 1 434"
Inteligencia kinestetisia .284 434" 1

n = 24, *correlacién a nivel 0.05. **, correlacion a nivel de 0.01.

Con una muestra de 24 participantes se encontrd una relacion significativa de r =

.571**, p < 0.01 entre las variables, conocimiento y las inteligencias: matematica y
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naturalista. En segundo lugar, existe una relacion significativa r = .434*, p < .05 entre las

variables conocimiento y la inteligencia kinestetisia.

Para facilitar la comprension de los resultados se presenta la estadistica

descriptiva en la tabla 6.

Tabla 6

Estadistica descriptiva de conocimiento e inteligencias: matematica, naturalista y
kinestetisia

Media Desviacion estandar
Inteligencia matematica 3.70 550
Inteligencia naturalista 3.45 721
Inteligencia kinestetisia 3.00 .834

n=24

En la variable inteligencia matematica se obtuvo una media de 3.70 y una
desviacion estandar de .550, mientras que en la variable inteligencia naturalista se logré
una media de 3.45 y una desviacion estandar de .721. Ademas, la variable de inteligencia
kinestetisia logro una media de 3.00 y una desviacion estandar de .834. De acuerdo con
los resultados las medias varian muy poco. Los datos presentados conducen a la
investigadora a aceptar la hipotesis alternativa. La investigadora rechaza la hipotesis nula.
Es decir, se acepta que existe una relacion significativa entre el conocimiento y las
inteligencias: matematica, naturalista y kinestetisia.

En latabla 7, la investigadora presenta los datos de correlaciones entre

comprension y las inteligencias: matematica, naturalista y kinestetisia.
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Tabla 7

Estadistica de la relacién entre comprension e inteligencias: matematica, naturalista y
Kinestetisia

Inteligencia Inteligencia Inteligencia

matematica naturalista Kinestetisia
Inteligencia matematica 1 184 123%*
Inteligencia naturalista .184 1 .298
Inteligencia kinestetisia 7237 298 1

n =24, **, correlacion a nivel de 0.01.

La muestra de 24 participantes reflejo una relacion significativa de r =.723** con
una probabilidad de p < .01 entre las variables comprension y la inteligencia matematica,
kinestetisia. Las variables comprension y la inteligencia naturalista obtuvo puntuaciones
de .184 y de .298 lo que indico que no existia alguna relacion con la inteligencia
naturalista.

A continuacidn, en la tabla 8 se presentan los datos estadisticos descriptivos.

Estos datos facilitan la comprensidn de los resultados antes sefialados.

Tabla 8

Estadistica descriptiva de comprension e inteligencias: matematica, naturalista y
kinestetisia

Media Desviacion estandar
3.47 437
Inteligencia matematica
3.23 541
Inteligencia naturalista
3.37 472

Inteligencia kinestetisia

n=24
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En la variable inteligencia matemética obtuvo una media de 3.47 y una
desviacion estandar de .437. Por otro lado, en la variable inteligencia naturalista se logrd
una media de 3.23 y una desviacion estandar de .541. La variable de inteligencia
kinestetisia logré una media de 3.37 y una desviacion estandar de .472. La tendencia de
las variables tiende a ser homogéneas. Por lo tanto, los resultados obtenidos llevan a la
investigadora a aceptar la hipétesis alterna, indicando que existe relacion entre la
comprension y las inteligencias: matematica, naturalista y Kinestetisia.

Segunda subpregunta de investigacion:

¢Qué relacion existe entre las destrezas del maestro para desarrollar la inteligencia
matematica, naturalista y Kinestetisia en estudiantes de kindergarten en la Oficina
Regional Educativa de Mayaguez del Departamento de Educacion de Puerto Rico?

En la tabla 9 se expone la correlacion entre las variables destrezas con las

inteligencias: matematica, naturalista y kinestetisia.
Tabla 9

Estadistica de la relacion entre destrezas e inteligencias: matematica, naturalista y
kinestetisia

Inteligencia Inteligencia Inteligencia
matematica naturalista Kinestetisia
Inteligencia 1 .500* 465*
matematica
Inteligencia .500* 1 523**
naturalista
Inteligencia .465* 523** 1
Kinestetisia

n =24 **,_Correlacién a nivel de 0.01., *correlacion significativa a nivel 0.01
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Con una muestra de 24 participantes los resultados reflejaron una correlacion
entre destrezas y las inteligencia matematica y naturalista de r = .523**, p < 0.01. En
segundo lugar, se encontrd una correlacion de r = .461*, p < .05 entre las variables
destrezas y las inteligencias matematica y kinestetisia. Los resultados mostraron una
correlacion alta.

En adicion, para facilitar la comprensién de los resultados se presenta la

estadistica descriptiva en la tabla 10. Esta tabla muestra las medias y desviacion estandar.

Tabla 10

Estadistica descriptiva entre el destrezas e inteligencias: matematica, naturalista y
kinestetisia

media desviacion estandar
Inteligencia matematica 3.00 589
Inteligencia naturalista 3.22 736
Inteligencia kinestetisia 2.84 528

n=24

La variable inteligencia matematica obtuvo una media de 3.00 y una desviacion
estandar de .589. Por otra parte, la variable inteligencia naturalista alcanz6é una media de
3.22 y una desviacidn estandar de .736. La variable inteligencia kinestetisia logro una
media de 2.84 y una desviacion estandar de .528. Los resultados indicaron que no hay
diferencias marcadas entre las medias de inteligencia matematica y la naturalista. Sin
embargo, si hubo una marcada diferencia en la media de la inteligencia kinestetisia. La

inteligencia naturalista fue la que alcanzé un valor mayor de desviaciones estandar. Los
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resultados generales inducen a la investigadora principal a aceptar la hipdtesis alterna y
rechazar la hipotesis nula. Es decir, la investigadora asume la postura de que existe una
relacion entre las destrezas e inteligencias: matematica, naturalista y kinestetisia.
Tercera subpregunta:
¢Qué relacion existe entre el conocimiento/comprensién y las actitudes del maestro para
desarrollar la inteligencia matematica, naturalista y Kinestetisia en estudiantes de
kindergarten en la Oficina Regional Educativa de Mayaguez del Departamento de
Educacion de Puerto Rico?

La tabla 11 presenta la estadistica descriptiva del promedio de la variable

actitudes.

Tabla 11

Estadistica descriptiva de actitudes de los maestros de kindergarten

media desviacion estandar varianza

Promedio de 2.68 244 .60
actitudes

n=24

El promedio de actitudes fue de 2.68 y una desviacion estandar de .244 y la
varianza de .60. Este resultado indic6 que las variables no fueron homogéneas, con .60 un
varianza, grande. Para llevar a cabo este andlisis se evaluaron las preguntas en la parte V
del cuestionario de investigacion. Se analiz6 la actitud del maestro para trabajar
con las inteligencias: matematica, naturalista y Kinestetisia en kindergarten.

Las preguntas 1y 10 fueron las preguntas cuyas respuestas arrojaron mayor media
y desviacion estandar. Cabe hay que sefialar que la pregunta 10 obtuvo una media de 3.79

y una desviacion estandar de 0.4; siendo esta la de mayor puntuacion. Estos datos
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descriptivos muestran, que los participantes reaccionaron con mayor intensidad, al
reactivo “Estoy dispuesto(a) a tomar adiestramientos, talleres y otros sobre inteligencias
multiples para potenciar en los estudiantes las inteligencias: matematica, naturalista y
Kinestetisia.” La premisa nimero 1 “Para contribuir al desarrollo integral del estudiante,
debo considerar y planificar para atender las inteligencias: matematica, naturalista y
kinestetisia.” fue el reactivo que ocup6 segundo lugar de mayor interés en los maestros de
kindergarten. El reactivo antes mencionado obtuvo una media de 3.62 y una desviacion
estandar de .575.

De acuerdo con los resultados de este estudio la investigadora acepta la hipétesis
nula y rechazar la hipotesis alterna. Por lo tanto, la investigadora asume la postura de que
las actitudes del maestro no son determinantes en el desarrollo de la inteligencia
matematica, naturalista y Kinestetisia en estudiantes de kindergarten.

En la tabla 12 la investigadora principal presenta las correlaciones entre las
variables conocimiento/comprension y actitudes. Los datos presentados corresponden al

nivel de correlacion Pearson.

Tabla 12

Estadistica de relacion entre las variables conocimiento/comprension y actitudes

Conocimiento/comprension Actitudes
Conocimiento/comprension 1 114
Actitudes 114 1

n=24
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La muestra de 24 participantes arrojé la puntuacion de .114 entre las variables
conocimiento/comprension y actitudes. Los resultados indicaron que no existe una
correlacion entre las variables conocimiento/comprension y actitudes para desarrollar las
inteligencias: matematica, naturalista y kinestetisia.

Para facilitar la comprensién de los resultados se presenta la estadistica

descriptiva en las tablas 13 y 14.

Tabla 13

Estadistica descriptiva de conocimiento/comprension y actitudes

media desviacion estandar
Conocimiento/comprension 3.42 .283
Actitud 2.68 244

n=24

La variable de conocimiento/comprension obtuvo una media de 3.42 y una
desviacion estandar de .283, mientras que en la variable de actitudes logré una media de
2.68 y una desviacion estandar de .244. Los resultados indicaron valores muy distantes.
Estos resultados llevan a la investigadora a determinar que el conocimiento y
comprension del maestro de kindergarten no influye en la actitud del maestro para
desarrollar las inteligencias: matematica, naturalista y kinestetisia.

En adicion, se hizo un andlisis de las variables que se consideraron en la pregunta
principal y subpreguntas. La tabla 14 se expone un resumen de las variables importantes
del estudio. Esta tabla sefiala la estadistica descriptiva del promedio de conocimiento,

comprension, actividades, actitudes del maestro de kindergarten para potenciar las
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inteligencias: matematica, naturalista y kinestetisia. La tabla 14 muestra la media,

mediana, desviacion estandar, la varianza y el rango.

Tabla 14
Estadistica descriptiva de conocimiento, comprensién, destrezas y actitudes

desviacion
media mediana estandar varianza
Conocimiento 3.49 3.60 .304 .093
Comprension 3.32 3.40 .381 145
Actividades 2.80 2.80 426 182
Actitudes 2.68 2.70 244 .060

n = 24, Datos perdidos 0

Con una muestra de 24 maestros y 0 datos perdidos se analizaron las variables:
conocimiento, comprension, destrezas y actitudes. La variable conocimiento fue la mas
alta con una media de 3.49 y una desviacion estandar de .304. Las desviaciones
estandares de las variables fluctuaron de .244 a .426. La varianza reflejo diferencias
significativas que fluctuaron de .060 a .182.

Otros resultados que se pudieron lograr al aplicar el cuestionario corresponden a
la capacitacion y formacion profesional del maestro de kindergarten. Esta informacion
ofrecio conocimiento sobre la disposicion del maestro de kindergarten para tomar
adiestramientos. Los datos obtenidos enriquecieron el estudio.

En la tabla 15 la estadistica descriptiva de capacitacion, se presentan: la media,

mediana, desviacion estandar y la varianza. Estos datos sirven de complemento para
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conocer sobre el conocimiento/comprension y las actitudes del maestro de kindergarten

para integrar las inteligencias: matematica, naturalista y kinestetisia en la sala de clase.

Tabla 15

Estadistica descriptiva de la variable capacitacion

media

Mediana desviacion varianza

estandar

Realizo un esfuerzo y me siento

motivado(a) en ampliar mis

conocimientos, comprension y

destrezas para ensefiar siguiendo los 3.70
principios de las inteligencias

multiples: matematica, naturalista y

kinestetisia.

Aportacion de la educacion superior
(Universidad) en el conocimiento y

comprension de las inteligencias 3.43
multiples: matematica, naturalista y

Kinestetisia.

Utilizo otras fuentes de capacitacién

para mejorar mis conocimientos y

comprension sobre las inteligencias

multiples: matematica, naturalista y 3.33
Kinestetisia.

La capacitacién y servicio profesional

gue he recibido por parte del

Departamento de Educacién me han 287
capacitado para atender y fortalecer las
inteligencias maltiples: matematica,

naturalista y Kinestetisia.

4.00 464 2.16

4.00 127 .530

3.00 701 493

3.00 197 .636
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Estos datos reflejaron las respuestas de los maestros de kindergarten en la parte
V1 del cuestionario de investigacion titulado Capacitacion y formacion profesional. En
adicion los datos fueron Utiles para determinar si la capacitacion es un mecanismo que
provee las destrezas para trabajar con las inteligencias: matematica, naturalista y
Kinestetisia en la sala de clase. Los resultados indicaron que la pregunta 3 tiene una media
de 3.70 y una desviacion estandar de .464. Por lo tanto, la pregunta 3, “Realizo un
esfuerzo y me siento motivado(a) en ampliar mis conocimientos, comprension, destrezas
para ensefiar siguiendo los principios de las inteligencias multiples: matematica,
naturalista y Kinestetisia”, s la mas alta de las 4 preguntas evaluadas.
Resumen de los resultados del estudio
Los datos produjeron los siguientes resultados con relacion a las hipotesis del estudio:
o Existe una relacion significativa entre las variables, conocimiento y las
inteligencias: matematica, naturalista y kinestetisia.
o Hay una relacion significativa entre las variables, comprension y las inteligencias:
matematica, kinestetisia.
o No existe alguna relacion entre la comprension y la inteligencia naturalista.
o Existe una correlacion entre las variables destrezas y las inteligencias:

matematica, naturalista y kinestetisia.

o No existe una correlacion entre las variables conocimiento/comprension y
actitudes del maestro para desarrollar las inteligencias: matematica, naturalista y
Kinestetisia.

o Los maestros se sienten motivados para capacitarse y fomentar las inteligencias:

matematica, naturalista y kinestetisa.
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Capitulo V
Discusion

El propdsito de esta investigacion fue describir y analizar la relacion entre el
conocimiento y comprension, las destrezas y las actitudes del maestro de kindergarten
para desarrollar la inteligencia matematica, naturalista y kinestetisia en estudiantes de
kindergarten de la Region Educativa de Mayagiiez de los Distritos Escolares de
Aguadilla, San Sebastian y el Municipio escolar de Mayagliez del Departamento de
Educacién de Puerto Rico. En este capitulo, se presenta la discusion y conclusiones del
andlisis realizado a los hallazgos de la investigacion, tomando como base las
subpreguntas y la pregunta principal. Ademas, se presentan los hallazgos del estudio en
términos del marco tedrico e investigaciones de mayor pertinencia consideradas en la
revision de literatura. Las contestaciones a las preguntas se haran simultdneamente.
También se presentan las limitaciones del estudio y recomendaciones para futuras
investigaciones.
Discusidn de los hallazgos

En esta investigacion se encontr6 una correlacién muy significativa (r = .571*%*)
entre el conocimiento y la inteligencia matematica y naturalista. El estudio reflejo una
relacion significativa entre el conocimiento (r = .434*) con la inteligencia kinestetisia.
Ademas, se encontrd que hay una correlacion muy significativa (r = .723**) entre
comprension y las inteligencias matematica y kinestetisia. Estos hallazgos coinciden con
los postulados de la Teoria de las inteligencias multiples. De acuerdo con Gardner
(1983), el maestro gue conoce y comprende que existen diferentes tipos de inteligencia

tiene la capacidad de potenciar el aprendizaje y rendimiento académico. Con ese



120

razonamiento Gardner (1983) visualizé su teoria como un medio para modificar las
practicas educativas tradicionales y adaptarlas a las necesidades de los estudiantes.

Los resultados de esta investigacion que sustentan que existe una relacion entre el
conocimiento, comprension y las inteligencia matematica y naturalista. En este estudio se
reflejé que los resultados destacan la importancia del mejoramiento profesional del
maestro de kindergarten. Estos resultados se relacionan con la intencién de Carta
Circular: 30-2016-2017 (SALEPD). En la carta antes mencionada se enfatiza maestros
efectivos con las destrezas y el conocimiento necesario para un aprovechamiento
académico efectivo. Por tanto, el docente cuenta con el apoyo del Departamento de
Educacion de Puerto Rico para revisar sus practicas educativas e integrar nuevos
conceptos y teorias en el proceso de ensefianza y aprendizaje.

En la revision de literatura se pudo reconocer que varios autores evidenciaron la
importancia conocer y comprender la Teoria de las inteligencias multiples. Maldonado
(2017) investigo para conocer el nivel de conocimiento del maestro respecto a las
inteligencias multiples. Los resultados de su estudio indicaron que los maestros no tenian
definido el significado de inteligencias multiples, por lo tanto, se les dificultaba
identificar las inteligencias maltiples de sus estudiantes.

Otros que coincidieron con Maldonado fueron Monroy y Armijo (2008). Los
investigadores sefialaron que la falta de conocimiento sobre la teoria ocasionaba que las
actividades que se realizaban en la clase no promovian o estimulaban el desarrollo de las
inteligencias multiples. Sin embargo, difiriendo de los estudios antes mencionados,
investigaciones realizadas en Estados Unidos como la de Heming (2008) y Robinson

(2016) demostraron que los maestros estaban haciendo cambios en los métodos y
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estrategias para potenciar las inteligencias multiples.

Castafidn (2010) en su estudio le da crédito a la Teoria de inteligencias multiples;
sefialé que esta teoria ofrece al docente la oportunidad de crear nuevas estrategias
didacticas a la luz de las experiencias previas del estudiante. Figueroa (2013) indic6 en su
estudio desarrollado en Puerto Rico, que los maestros piensan que la Teoria de las

inteligencias multiples podria ser una alternativa en el proceso de ensefianza y
aprendizaje. No obstante, el investigador pudo evidenciar que los maestros tienen algin
conocimiento sobre la Teoria de las inteligencias multiples.

Por otro lado, Gamboa, Garcia y Beltran (2013). Llegaron a la conclusién que en
la medida que el educador conozca la Teoria de las inteligencias multiples se refleja en
su planificacion la integracion de actividades que reconozcan y atiendan las diferentes
inteligencias de los educandos. En Puerto Rico, Soto (2012) planteé que docente que
reconoce su propia inteligencia también le resulta mas facil reconocer la inteligencia de
sus alumnos. Soto menciono que los métodos educativos y la misma clase se tornan mas
interesantes, pertinentes y de actualidad.

De acuerdo con Prieto (2014) los maestros que formaron parte de su estudio
sobresalieron la inteligencia linguistica y l6gico-matematica. Por lo tanto, para los
educadores estas inteligencias son las que se le debe dar la atencion de acuerdo con el
sistema educativo. Diaz (2014) y Pizarro y Clark (2000) la inteligencia légico-
matematica es la inteligencia que los maestros podian identificar en los estudiantes. Sin
embargo, de las expresiones de Ipanaque y Rojas (2012) se desprende que esta
inteligencia no se potencia adecuadamente. Los argumentos de los estudiosos indicaron

poco conocimiento sobre las diferentes inteligencias. Los resultados de esta investigacion
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apoyan a la investigadora a plantear que los maestros deben conocer y comprender en
todas sus dimensiones las inteligencias para poder desarrollarla adecuadamente en los
estudiantes de kindergarten.

La investigadora pudo constatar que en la literatura revisada la mayoria de los
investigadores concordaron que hay falta de conocimiento y de comprensién de la Teoria
de las inteligencias multiples. Los resultados de esta investigacion difieren en gran parte
de esta informacion obtenida en la revision de literatura. De acuerdo con los resultados
este estudio la investigadora asume la postura de aceptar que existe una relacion entre el
conocimiento y comprension de las inteligencias: matematica, naturalista y Kinestetisia.
Los resultados de esta investigacion son consonos con los postulados de Teoria de las
inteligencias maltiples del aprendizaje significativo.

Por medio de los resultados de esta investigacion y los estudios analizados la
investigadora pudo evidenciar que los maestros que conocen y comprenden que hay
diferentes tipos inteligencias de sus alumnos, estan llamados adoptar esta teoria y a
romper las ataduras de las practicas tradicionales y por consiguiente a dejar de pensar que
todos los alumnos aprenden de igual manera. Los datos de esta investigacion conducen a
la investigadora a reconocer que el conocimiento y comprension del maestro le permite
hacer un juicio de cOmo estas teorias podrian afectar positivamente al estudiante de
kindergarten en el area académica y en todas sus dimensiones o desarrollo. Por otro lado,
los resultados de esta investigacion le permiten a la investigadora confirmar que, al
integrar la Teoria de las inteligencias multiples en la sala de clases, la educacion se torna

mas personalizada y significativa para el estudiante.
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A través de los resultados esta investigadora puede afirmar que el maestro que
integra los postulados de la teoria fomenta un proceso de ensefianza y aprendizaje mas
pertinente y significativo, tanto desde la perspectiva del maestro como del estudiante. El
maestro se siente mas confiado y empoderado para lograr un aprendizaje significativo; y
el estudiante tiene mas posibilidades de expresar sus habilidades. Los resultados de esta
investigacion junto a la revision de literatura apoyan a la investigadora al establecer que
el maestro que conoce y comprende la Teoria de las inteligencias multiples, le resulta
mas facil conseguir las herramientas, recursos y estrategias necesarias para fomentar las
inteligencias: matematica, naturalista y kinestetisia. Por ende, la clase se torna mas
interesante, motivadora y con miras al éxito educativo de sus alumnos.

En este estudio se encontrd una relacion muy significativa de (r = .523**) entre
las variables: destrezas y la inteligencia naturalista y kinestetisia. En la literatura
revisada se destacan Castro y Guaman (2012). Los investigadores aseveraron que el
maestro crea estrategias que potencien la inteligencia naturalista. Por lo tanto, esta
investigadora asume la posicidn de aceptar los resultados y establece que existe una
relacion entre las destrezas que posee el maestro para desarrollar estrategias y fomentar la
inteligencia naturalista.

Este estudio reflejo que existe una relacion significativa (r = .461%*) entre las
variables destrezas y la inteligencia matematica. Estos resultados indicaron que las
destrezas que posee el maestro son fundamentales para desarrollar actividades que
potencian las inteligencias: matematica, naturalista y Kinestetisia. Los resultados del
estudio realizado por Ipanaqué y Rojas (2012) difieren con los de esta investigacion.

Estos investigadores indicaron que los maestros no desarrollaban la inteligencia
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matematica en los estudiantes de cinco afios. Sin embargo, los resultados de la
investigacion llevada a cabo por Pérez (2000) concordaron con los resultados de este
estudio. El investigador antes mencionado indicé que los maestros potencian la
inteligencia matematica debido a que muestran habilidad para implementar los
mecanismos adecuados para fortalecer la inteligencia l6gico-matematica.

La investigadora acepta los resultados de esta investigacion que establece una
relacion entre destrezas y la inteligencia matematica. Gardner (1983) expresé que,
ademas del componente genético, hay otros factores que son indispensables para
desarrollar las inteligencias. Entre estos factores se encuentra la educacion o formacion
académica del maestro, lo que lo llevan a desarrollar sus capacidades o destrezas para
fomentar la inteligencia matematica.

Gardner considera que todas las personas tienen la capacidad de desarrollar las
diferentes inteligencias. Entonces en el escenario escolar recae principalmente en el
maestro la responsabilidad de estimular las inteligencias mediante el proceso de
ensefianza y aprendizaje. Por lo tanto, el maestro debe poseer ciertas destrezas que lo
capaciten y para crear el entorno educativo que conduzcan a desarrollar las diferentes
inteligencias. EIl docente debera contemplar diferentes mecanismos, estrategias
metodologicas y actividades para ese fin. En el proceso de ensefianza y aprendizaje deben
implementar actividades que conduzcan hacia un aprendizaje significativo; siendo estas
con sentido y de interés para el alumno.

Ausubel (1976) en la Teoria del aprendizaje significativo, indicé que el
aprendizaje tiene lugar mediante la obtencion de nuevos significados de la informacién

que ya se tiene y que se adquiere de forma permanente. Esta teoria sefiala que el
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aprendizaje puede desarrollarse en diferentes formas dependiendo de las experiencias
previas del estudiante. Los resultados de esta investigacion sobre la relacion entre las
destrezas las inteligencias: matematica concuerdan con los postulados de la Teoria
del aprendizaje significativo.

Un dato muy interesante se desprende del estudio realizado por Betancourt y
Galdeman (2011). Estos investigadores pudieron demostrar que la implementacién
de la Teoria de las inteligencias multiples produce un aprendizaje significativo. Este
resultado establece una estrecha relacion entre la Teoria de las inteligencias multiples y
la Teoria del aprendizaje significativo en el entorno educativo; para potenciar el
aprendizaje del estudiante.

Maldonado (2017) sefialé que en el rol del educador es necesario que el maestro
se autoevalue, que tenga las destrezas necesarias para llevar a cabo los procesos
adecuados que fortalezcan el aprendizaje significativo. Otros que concordaron en que las
destrezas del maestro son importantes para crear el ambiente de aprendizaje para
desarrollar las diferentes inteligencias lo son Lizano y Umafia (2005). Los investigadores
en su investigacion confirmaron que las practicas pedagdgicas, basadas en la Teoria de
las inteligencias multiples, requiere que el maestro posea las destrezas necesarias para
estimular y propiciar diferentes habilidades consonas a cada inteligencia.

Diaz, Varela y Rodriguez (2016) manifestaron que el maestro se destaca por ser
un observador que aprovecha los estilos de aprendizajes para planificar y desarrollar igual
oportunidades de aprendizaje a los educandos. Argumentaron que el maestro también se
distingue por modificar y variar sus métodos y estrategias de ensefianza, entre otros. De

acuerdo con los resultados de esta investigacion la investigadora llegé a la conclusion de
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que una de las destrezas que el maestro de kindergarten debe poseer para fomentar el
aprendizaje significativo y fomentar las inteligencias maltiples es la autorreflexion.

Un maestro reflexivo en sus préacticas pedagoégicas lo conduce a aplicar la destreza
de pensar criticamente en el proceso de ensefianza y aprendizaje basado en las
inteligencias maltiples. Esta destreza le permitira al maestro salir de las précticas
tradicionales: utilizar métodos de ensefianzas atractivos y apropiados, crear ambientes,
diferentes oportunidades y desarrollar actividades de aprendizajes que potencian las
inteligencias: matematica, naturalista y kinestetisia. EI maestro reflexivo podra
seleccionar actividades y adaptar los contenidos, el equipo y materiales de acuerdo con
las inteligencias de los estudiantes; de manera que el estudiante pueda aplicar lo que ha
aprendido. Esto repercute positivamente en un tipo de ensefianza mas individual y, por
ende, a otorgarle mayor atencion al tipo de inteligencia del educando.

De acuerdo con este estudio la investigadora principal puntualiza que el maestro
debe poseer la destreza de ser buen comunicador. No es suficiente con que el maestro
simplemente se dedique a transmitir informacion. Para que sea efectivo el proceso de
ensefianza y aprendizaje basado en las Teoria de las inteligencias multiples debe tener la
habilidad de proveer los mecanismos para que el estudiante pueda expresarse. En otras
palabras, potenciar el aprendizaje significativo llevando a cabo actividades que
promuevan el interés y la curiosidad del educando, donde se sienta comodo, seguro de
expresar sus opiniones y pensamientos.

En lo que respecta a las destrezas que posee el maestro de kindergarten para
desarrollar actividades pertinentes a potenciar las inteligencias: matematica, naturalista y

Kinestetisia, en la revision de literatura se encontrd que varios investigadores dan
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importancia al desarrollo de actividades de aprendizaje en el quehacer educativo. En este
quehacer educativo, muchos de los investigadores llamaron su atencion al juego como
actividad para lograr un aprendizaje significativo. El juego y todo lo relacionado a las
actividades ludicas son las actividades de mayor relevancia para fomentar el aprendizaje
en el kindergarten.

En la revision de literatura se encontrd que en la Carta Circular Num.: 6-2013-
2014: Politica Pablica sobre las normas y directrices que regiran el funcionamiento del
kindergarten, del Departamento de Educacion de Puerto Rico, se establece como muy
importante que el maestro de kindergarten utilice diferentes estrategias para cumplir con
su propdsito educativo. Una de esas estrategias sefialadas es el juego. Se expone el “juego
como medio esencial para el desarrollo integral del nifio en los afios preescolares” (p. 2).
Otro de los hallazgos en la literatura revisada sobre la importancia del juego corresponde
al sefialamiento que se hace en el Marco Conceptual del Programa de Kindergarten
(2003). Indica que el curriculo de la nifiez temprana debe partir del juego.

Arévalo y Carreazo (2016) quienes investigaron las estrategias educativas que
utilizan los docentes en el Jardin del Hogar Infantil para desarrollar el aprendizaje
concluyeron gue el juego como actividad en la sala de clase constituye un medio de
aprendizaje divertido y que bien planificado fortalece el aprendizaje significativo y sirve
de herramienta al maestro para cumplir con su objetivo de ensefiar. Castro, Fonseca y
Reyes (2014) aplicaron una encuesta a maestros de primer afio, lo que revelé que un
100% pensaban que los juegos ayudan positivamente al desarrollo de las inteligencias.
Aranda (2015) indic6 que el juego que envuelve la actividad motora fortalece la

inteligencia kinestésica. Lindo (2013) planted que los maestros no utilizan el juego
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durante el desarrollo de la clase con actividad de aprendizaje. De acuerdo con Bracero
(2015) el juego es fundamental para potenciar la inteligencia matemaética.

Respecto a la inteligencia matematica Bracero plante6 que los estudiantes de
educacion primaria necesitan el juego, talleres ludicos y las artes plasticas artes plasticas
para desarrollar esta inteligencia. Castro y Guaman (2012) concordaron con Saritama y
Vicente y con Bracero estableciendo que la manera mas eficaz de desarrollar la
inteligencia naturalista es mediante el juego. Luego del analisis de los resultados y la
literatura revisada la investigadora concluye que el maestro de kindergarten debe contar
con destrezas que le permitan implementar el juego como una herramienta de
aprendizaje.

Aranda (2015) afirmo que a pesar de los beneficios que se obtienen al
implementar juegos de actividad motora para fomentar la inteligencia kinestetisia, los
educadores no llevan a cabo actividades con ese fin. Saritama y Vicente (2010-2011)
manifestaron que existe la necesidad de que las instituciones educativas adquieran
materiales y recursos ludicos para llevar a cabo estrategias que involucren el movimiento
corporal y de esta forma desarrollar la inteligencia kinestésica.

Otra destreza importante que de acuerdo con los resultados de esta investigacion y
a juicio de la investigadora principal debe tener el maestro de kindergarten para fomentar
las inteligencias en los estudiantes es la de evaluador efectivo. Segin Menjura (2014) los
maestros se enfocan en la evaluacion cognitiva, dandole mayor atencién a las debilidades
académicas del estudiante. Sin embargo, para Suarez, Maiz y Meza (2010) una
evaluacion adecuada permite conocer las destrezas que posee el alumno; de tal forma que

el docente pueda alinear el curriculo con el perfil de este. Prieto (2014) concord6 con
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Suarez, Maiz y Meza (2010) al indicar que las evaluaciones ayudan al maestro a trabajar
con las diferentes inteligencias.

Recio y Uria (2012) sefialaron que la Teoria de las inteligencias multiples, plantea
una nueva mentalidad sobre el curriculo, la evaluacion y la relacion entre alumno y
profesor. Los investigadores antes mencionados resaltaron que la Teoria de las
inteligencias multiples ofrece 8 diferentes medios de evaluacion que ademas de los
tradicionales ayudan al maestro a reconocer las fortalezas y debilidades de los
estudiantes. De esta forma la evaluacion se hace mas efectiva para ofrecer igualdad de
oportunidades educativas a los que puedan presentar dificultades en su aprendizaje.
Simplificando el pensamiento anterior, la educacion se torna més individual y
significativa.

En esta investigacion los datos reflejaron que existe una correlacion positiva entre
el conocimiento/comprension y las destrezas que posee el maestro para desarrollar
actividades. Los resultados responden a los postulados de la Teoria de las inteligencias
multiples y a la Teoria del aprendizaje significativo. Por lo tanto, la investigadora asume
una postura de aceptacion y declara que el maestro debe poseer ciertas destrezas entre las
que se puede mencionar: la autorreflexion, un buen comunicador, ser evaluador efectivo
y tener la habilidad para desarrollar actividades y manejar el curriculo para integrar
diferentes estrategias que estimulen y potencien las inteligencias: matematica, naturalista
y kinestetisia y promover un aprendizaje significativo.

Los resultados de esta investigacidn indicaron que no existe una relacién entre
el conocimiento/comprension y actitud para desarrollar las inteligencias: matematica,

naturalista y kinestetisa. Segin Gardner (1983) los maestros deben verse como
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facilitadores del aprendizaje. Gardner considera que los docentes deben proporcionar
oportunidades para que los estudiantes tengan un aprendizaje significativo de acuerdo
con sus inteligencias. Gardner (1995) ve al maestro como una persona sensible ante las
diferentes capacidades de sus estudiantes. Por consiguiente, esto implica que para
Gardner la actitud del maestro si afecta su disposicion para desarrollar las inteligencias.
La investigadora acepta los resultados de esta investigacion. Sin embargo, difiere al
considerar que es necesario que el maestro tenga una actitud positiva y optimista para
fomentar las inteligencias: matematica, naturalista y kinestetisia.

Uno de los elementos claves para que el maestro exhiba una actitud positiva al
integrar la Teoria de las inteligencias multiples es cuan motivado se encuentra para
implementarla en su clase. Cardozo, Gonzalez y Romano (2010) indagaron sobre cuan
motivados estaban los docentes para llevar a cabo el proceso académico integrando la
Teoria de las inteligencias maltiples. Los investigadores concluyeron que los maestros
no estan motivados se debe en parte al sistema educativo. Argumentaron que a los
maestros no se les brindan las herramientas y oportunidades para desarrollar métodos
innovadores en base a la teoria.

Reyes (2014) argumentd que los maestros encontraron algunas dificultades, como
la falta de recursos o materiales para trabajar con las inteligencias. Prieto (2014) sefialo
varias deficiencias de los docentes al integrar la Teoria de las inteligencias maltiples.
Expresé que algunos maestros que ya tienen establecido su estilo y forma de trabajar con
los alumnos y se les dificultaba integrar nuevas formas de llevar a cabo su trabajo.
Muchos docentes se resisten al cambio. La investigadora concluy6 indicando que los

maestros demostraron poco interés en tomar un curso sobre inteligencias maltiples. Por lo
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tanto, estos maestros ya tienen establecidas sus concepciones sobre el proceso de
ensefianza que deben llevar.

De acuerdo con los resultados de esta investigacion la investigadora asume la
postura de afirmar que la actitud del maestro en efecto es un elemento fundamental en el
desarrollo de las inteligencias: matematica, naturalista y kinestetisia. La investigadora
considera que para llevar a cabo un proceso educativo integrando las inteligencias
multiples la actitud del maestro puede afectar positiva o negativamente el desarrollo del
mismo. La actitud positiva del maestro es un elemento esencial para lograr un aprendizaje
significativo.

Los datos recopilados y la revision de literatura conducen a la investigadora a
plantear que el conocimiento y comprension del maestro influyen significativamente en
la actitud del maestro para implementar métodos y estrategias que ayuden a potenciar las
diferentes inteligencias. Un maestro con una actitud positiva implica que se sienta
comprometido con el proceso de ensefianza y aprendizaje, por lo tanto, busca
informacion, le interesa conocer, comprender y capacitarse, ampliar sus destrezas para
integrar la Teoria de las inteligencias multiples. Una actitud positiva permite al maestro
desarrollar mejor disposicion para hacer cambios, lo motiva y le produce satisfaccion en
cuanto a su labor educativa.

Gardner (1995) expuso que los maestros deben realizar una reflexidn sobre sus
propias habilidades que le permitan sensibilizarse en las diferentes habilidades y
capacidades de sus estudiantes. Mazo y Manco (2013) concordaron con las expresiones
de Gardner. Los investigadores coincidieron en que los docentes deben revisar sus

practicas pedagogicas, con el fin de desarrollar al maximo las capacidades de los
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estudiantes y la Teoria de las inteligencias multiples permite esa posibilidad. Arévalo y
Carreazo (2016) luego de su estudio puntualizaron que los maestros que tenian un nivel
de educacion baja continuaban utilizando practicas de ensefianza tradicionales. Urrea 'y
Ayala (2015) llegaron a conclusion de que los docentes necesitan capacitacion que les
ayude a ampliar sus conocimientos sobre las bases tedricas del aprendizaje significativo y
la implementacién de estrategias para lograr el mismo.

Los resultados de esta investigacion y la revision de literatura apoyan a la
investigadora asumir la postura de aceptar que la capacitacion es importante y necesaria
para que el maestro tenga los mecanismos y fortalezca sus destrezas para desarrollar las
inteligencias: matematica, naturalista y kinestetisia y fomentar un aprendizaje
significativo en el proceso educativo. El maestro al igual que el estudiante es un continuo
aprendiz y debe actualizarse de acuerdo con los tiempos. Aun asi, el mismo Gardner
(1995) propone que el maestro debe revisar la misma teoria en la sala de clases. Por lo
tanto, el maestro esta llamado a capacitarse para aplicar efectivamente las teorias y
determinar qué funciona con sus estudiantes.

En esta investigacion se reflejo que la capacitacion y formacion profesional son
muy importantes para fomentar las inteligencias: matematica, naturalista y kinestetisia.
La media (3.70) y desviacién estandar (0.46) a la pregunta motivacién de los maestros
para tomar talleres demostro (3.70) que a los maestros les interesa capacitarse para
implementar la Teoria de las inteligencias multiples en su practica docente. En la revision
de literatura algunos autores resaltaron la importancia de la capacitacion.

Pérez (2013) favorecid la capacitacion de maestros estableciendo que los

maestros se beneficiarian de un programa de aprendizaje con el fin de conocer y



133

comprender los postulados de la Teoria de las inteligencias maltiples. Lindo (2013)

respaldo la propuesta de talleres para desarrollar las inteligencias a través del juego. Otros

que respaldan una propuesta de talleres de capacitacion fueron Urrea y Ayala (2015). Los
investigadores puntualizaron la necesidad de capacitar a los maestros para conocer sobre
el aprendizaje significativo y desarrollar estrategias. Loor (2015) coincidi6 indicando que
los maestros necesitaban capacitacion para crear ambientes de aprendizaje significativo.

Los resultados de la investigacion llevada a cabo por Prieto (2014) difieren de

esta investigacion. Segun su estudio indico los maestros demuestran poco interés en
capacitarse para potenciar las diferentes inteligencias. La investigadora asume la posicion
de aceptar los resultados de esta investigacion. Los resultados de esta investigacion

conducen a la investigadora a sefialar que los maestros de kindergarten estan dispuestos a

capacitarse mediante programas o talleres.

Conclusiones

Luego del andlisis de los resultados de este estudio y de la revision de literatura la
investigadora llego a las siguientes conclusiones:

1. En esta investigacidn se evidencio que la variable conocimiento sobre la Teoria de las
inteligencias maltiples, es un factor determinante para desarrollar las inteligencias:
matematica, naturalista y kinestetisia. El conocimiento que posee el maestro de
kindergarten sobre las inteligencias multiples influye positivamente para que el
maestro se abra a diferentes posibilidades e innovaciones en el quehacer educativo;
revisando su metodologia, estrategias y destrezas para estimular las diferentes
inteligencias.

2. Los resultados de esta investigacion confirmaron que existe una relacion entre la
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compresion y las inteligencias: matematica, naturalista y Kinestetisia. Mientras mas
compresion tenga el maestro sobre las inteligencias multiples, aumenta las
posibilidades de desarrollar y potenciar las diferentes inteligencias en la sala de clase.
Conocer la teoria, capacita al maestro para realizar los cambios necesarios en el
proceso de ensefianza y aprendizaje, creando oportunidades para que el estudiante
demuestre sus potenciales y logre un buen rendimiento académico. El proceso
educativo se torna mas personalizado, pertinente y significativo.

3. Los datos sugieren que hay una relacion significativa entre las destrezas que posee el
maestro de kindergarten para desarrollar las inteligencias: matematica, naturalista y
Kinestetisia. De acuerdo con esta investigacion los postulados de la Teoria de las
inteligencias multiples proveen los mecanismos que estimulan la creatividad del
maestro para desarrollar actividades que potencien las diferentes inteligencias.

4. El analisis de los datos de esta investigacion reflejaron que la actitud del maestro de
kindergarten no constituye un elemento que se relaciona con el desarrollo de las
inteligencias: matematica, naturalista y kinestetisia.

5. Los datos sustentan que la capacitacion que tenga el maestro de kindergarten afecta su
ejecucion para trabajar y desarrollar las inteligencias: matematica, naturalista y
Kinestetisia. Ademas, confirman que para poder fomentar y potenciar las diferentes
inteligencias requiere gue el docente adquiera el conocimiento y comprension
necesaria. EI maestro de kindergarten requiere de formacién y mejoramiento
profesional lo que lo posibilitan implementar exitosamente las inteligencias:

matematica, naturalista y kinestesista en la sala de clases.
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Limitaciones metodoldgicas del estudio
La investigacion “La Relacion de Conocimiento/Comprension, entre Destrezas y
de Actitudes de Maestros de Kindergarten de la Region Educativa de Mayagiez de los
Distritos Escolares de Aguadilla, San Sebastian y el Municipio Escolar de Mayagliez para
Desarrollar Inteligencia Matematica, Naturalista y Kinestetisia”, tiene las siguientes
limitaciones:
1. Esta investigacion se limitd a maestros de kindergarten de los Distritos Escolares de
Aguadilla, San Sebastian, y el Municipio Escolar de Mayagtiez.
2. El estudio se limité a maestros de las escuelas publicas.
3. La investigacion se llevd a cabo con una muestra representativa de las inteligencias
multiples: matematica, naturalista y kinestetisia.
4. Para realizar esta investigacion la investigadora encontré escasos estudios realizados
en Puerto Rico y Estados Unidos.
5. El estudio se limitd a la comunicacion virtual entre los participantes y la investigadora.
Recomendaciones
Partiendo de la importancia de este estudio y de los hallazgos encontrados en
se exponen algunas recomendaciones. Las sugerencias pueden aplicarse al el
Departamento de Educacion de Puerto Rico, los docentes y a futuras investigaciones. La
finalidad de estas recomendaciones es alcanzar procesos educativos exitoso que integre
las Teoria de las inteligencias multiples en el kindergarten.
1. Se recomienda que el Departamento de Educacion de Puerto Rico se reafirme en
la integracion de los postulados de la Teoria de las inteligencias multiples

mediante la revision curriculo y metodologia de kindergarten con atencion a los
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medios y materiales, recursos, programas y horarios de clases. Para que sea
efectivo la integracion de los postulados de las inteligencias multiples en el
kindergarten, sera conveniente realizar algunos cambios en las escuelas. Algunos
cambios que sugeridos son: horarios mas flexibles, tiempo adicional para la
planificacion o simplemente adoptar una planificacion méas simple.

2. El Departamento de Educacion de Puerto Rico, debe crear programas, talleres,
sesiones de aprendizaje o de mejoramiento profesional y capacitacion para los
maestros de kindergarten basado en la teoria. Los talleres deben desarrollarse con
el fin de que el maestro tenga mayor conocimiento, comprension y desarrolle una
actitud positiva para integrar los postulados de la Teoria de las inteligencias
multiples en su clase y se pueda enriquecer y ampliar las destrezas que poseen
para estimular las inteligencias: matematica, naturalista y kinestetisia.

3. Se recomienda que los maestros cuenten con una guia le ayude a implementar un
proceso de ensefianza y aprendizaje para potenciar las inteligencias: matematica,
naturalista y kinestetisia. Esta guia facilitara a el docente evaluar las estrategias
que utiliza, a diversificar los contenidos para hacerlos mas pertinentes de acuerdo
con las inteligencias de los estudiantes. Ademas, una guia tendra un efecto
positivo y ayudara al maestro en el proceso de evaluacion del estudiante.

4. Repetir esta investigacion incluyendo todos los grados de nivel primario e incluir
otras regiones educativas del Departamento de Educacion de Puerto Rico.

5. Llevar a cabo el estudio incluyendo todas las inteligencias maltiples.
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< Investigacion del Recinto de San Gernwdn de la, Universadad Interamencama de Puerio Rico. Le
w“nhwundnmmmmmwnndunumwwyh
universidad gue le confind su grado académico cn ¢ Di dela

Gracias por su valiosa colaboracson

Damiin Vélcz-Serra MA & PD.
Catedritico del Recinto de San Germin
Presidente del Comté de Disertacién

Yo. Dra. Rosa N, Acevedo Ruiz, astorizo que se incluya mi nombee, especialsdad v la universidsd gue me
confinid ms grado scadémico de Dy do cn el de Dy de la Di b

Focha: 3 de abnl de 2019
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UNIVERSIDAD INTERAMERICANA DE PUERTO RICO
RECINTO DE SAN GERMAN
Deparamenio de Educacion
Progrems Doctond en Edecacidn
Eacuels de Estudios Gradusdos & lnvesti gacién

Dra. Rebeca Velkzquez Rivers
Estioada Dra. Velkequer

Respetuosamenie, e i a colaborar en la revisidn y evaluacide de un instrumento, que serd wsado
para realizar una investigacién sobre Lo Relacion de Conocimiente/Comprensidn, de D yde
Actitudes de M. de Kindergarien de la Regidn Edy de Mayagiiez en de los Di
&M*Mh%yd"mwhmmmm
Inteligencia M Naturatisia y Kinestetisia. La evaluacitn que usted haga. como pane de un
Cﬂ&hquﬂamh%ymﬁmmtn’vd
doctonal Mw-nmkum-u—'u"mmmlﬁmdwqh‘mt
himpﬁ&hﬂd\myhmthmm Adcmds, le enviaremos

mum—':mm“mmumibr
Dumidn Véiez-Serm — Presidente del Coenité de Disertacién
PO Box 1353, Hormiguercs, P.R. 00660
E-Mail - dviame @ yahoo com

El comité de Disertacida le agradece su valiosa colsboracitn en el desamollo de esta

investigaciba doctoral. Sus Mymmm&ubnhmmﬁuul
WMM."wmdMyWthwk%m
¢ lnvestigacion del Recinto de San Germédn de la, Universidad Interamericana de Puerto Rico. Le
sgradecené mucho que ested nos indique q--ud-uiuwenhchnumcmyh
universidad que le confiri6 su grado académico en ef Do de s Disertacié

Gracias por su vatioss colaboracida,

Damiia Véez-Serra MA & PD,
Caredritico de! Recinto de San Germén
Presidente del Cominé de Disertacida

Yo, F l jﬁnw-mimq&“yhd\-«d

que me mi grado académico de Doctarado en el de Documento de la
FIRMA: &hfiﬁ Fecha:_8/abti| m“__

T, Approved: August 18, 2021

{ ' 'Il'.\'p:m: August I8, 2022
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PO Bon 1350, Momigueron, I I 00640

FMadd - dviaemeidyadoo com
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Damades Vilor-Serrs MA & PD.
Casodritico del Recioto de San Gormie
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Apéndice B.

Cuestionario y la planilla para evaluacion de los expertos
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RECINTO DE SAN GERMAN

@ INTERAMERICANA

DE PUERTO RICO
Programa Doctoral en Educacion

CUESTIONARIO Y LA PLANILLA PARA LA EVALUACION DE LOS EXPERTOS

Introduccion : Este documento presenta un cuestionario construido por la investigadora
principal y una planilla que ha sido elaborada para facilitar a un Comité de 5 Expertos a
analizar y evaluar dicho cuestionario, en términos de la “pertinencia, la importancia y el
interés que podria ser la investigacion de la pregunta: *; Qué relacion existe del
conocimiento/comprension, destrezas y actitudes del maestro para el desarrollo de la
inteligencia matematica, naturalista y kinestetisia en estudiantes de Kindergarten, de la
Region Educativa de Mayagiicz en los Distritos Escolares de Aguadilla, San Sebastian y
el Municipio Escolar de Mayagiicz del Departamento de Educacion de Puerto Rico?

Instrucciones para el Comité de Expertos:

Por favor lea la informacion adjunta sobre el proposito de la investigacion, los objetivos,
las preguntas y las hipotesis. Luego, evalte las diferentes partes del cuestionario, segin
se indica en las instrucciones de cada parte del cuestionario.

Universidad Interamericana de Puerto Rico
Recinto de San German
Programa Doctoral en Educacion

Planilla para la Evaluaciéon del Comité de Expertos

Pregunta de la investigacion: ;Qué relacion existe del conocimiento/comprension,
destrezas y actitudes del maestro para el desarrollo de inteligencia matematica, naturalista
y kinestetisia en los estudiantes de Kindergarten, en los Distritos Escolares de Aguadilla
y San Sebastian del Departamento de Educacion de Puerto Rico?

Propaésito:

El proposito de esta investigacion cuantitativa de correlaciones de variables es describir y
analizar la relacion que existe del conocimiento/comprension, destrezas y actitudes del
maestro en inteligencia matematica, naturalista y kinestetisia y la ensefianza que, en
estudiantes de Kindergarten de la Region Educativa de Mayagiiez de los Distritos
Escolares de Aguadilla, San Sebastian y el Municipio Escolar de Mayagiiez del
Departamento de Educacion de Puerto Rico.

Objetivos:

1. Describir y analizar el conocimiento/comprension, las destrezas y actitudes del
maestro de kindergarten para desarrollar la inteligencia matematica en los estudiantes

/-':_\\ Approved: August 18, 2021
[ ';'/.\;.\‘\ Expires: August 18, 2022
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de kindergarten en los Distritos Escolares de Aguadilla, San Sebastian y del Municipio
Escolar de Mayagiiez de Departamento de Educacion de Puerto Rico.

2. Describir y analizar el conocimiento/comprension, las destrezas y actitudes del
maestro de kindergarten para desarrollar la inteligencia naturalista en los estudiantes
de kindergarten cn la Region Educativa de Mayagiicz de los Distritos Escolares de
Aguadilla, San Sebastian y el Municipio Escolar de Mayagiiez de Departamento de
Educacion de Puerto Rico.

3. Describir y analizar ¢l conocimiento/comprension, las destrezas y actitudes del
maestro de kindergarten en la Region Educativa de Mayagiiez de los Distritos
Escolares de Aguadilla. San Sebastian y el Municipio Escolar de Mayagiiez de
Departamento de Educacion de Puerto Rico.

Universidad Interamericana de Puerto Rico
Recinto de San German
Programa Doctoral cn Educacion

Titulo: Conocimiento/ comprension, destrezas/actitudes del maestro de
Kindergarten en el desarrollo de las inteligencias: matematicas, naturalista y
kinestetisia™

Haga una marca de cotejo en la alternativa que usted entienda corresponde a la
ascveracion.

I. Certificaciones y experiencia: N/A de los Expertos

1. Certificaciones:
Ensenanza en la Nifiez Temprana
Educacion elemental k-tercer grado
Educacion clemental Iro a 6to grado

2. Experiencia como maestro de kindergarten:
un ano
dos afios

mas de dos afios

Parte Il — Conocimiento sobre la Teoria de Inteligencias Multiples en atencion a la
inteligencia matematica, inteligencia naturalista e inteligencia kinestetisia.

Instrucciones: Lea las aseveraciones 1-10 e indique cuales de los reactivos de la escala es
la mas acertada segin su forma de pensar.

Escala 4=Muy de acuerdo; 3=De acuerdo; 2=En desacuerdo; 1=Muy en desacuerdo.
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Instrucciones para el Comité de Expertos:

Evalte las premisas y utilice la escala para asignar un valor que mejor usted entienda
corresponde a “Conocimiento sobre la Teoria de Inteligencias Miltiples™.

Escala: 5=Excclente; 4=Muy bucno; 3=Bucno: 2=Rcegular; 1= Pobre; 0=Muy pobre.

1. Entiendo que la Teoria de las Inteligencias Multiples indica que el ser humano
posee 8 tipos de inteligencias.

2. De acuerdo con la Teoria de las Inteligencia Mualtiples la inteligencia es una
capacidad humana para resolver problemas.

3. Dentro de las inteligencias multiples se pueden nombrar: la inteligencias:
matematica, kinestetisia y naturalista.

4. Se considera que las personas con inteligencia matematica se destacan por tener
facilidad para resolver problemas matematicos y la solucion de problemas
abstractos.

5. La inteligencia kinestetisia es la responsable y determina la utilizacion del
cuerpo para expresarse y crear nuevos productos.

6. La inteligencia naturalista se refiere a la habilidad de utilizar elementos de la
naturaleza para adquirir informacion y utilizarla en beneficio propio y de otros.

7. La Tcoria de las Inteligencias Multiples provoca la reflexion en ¢l docente sobre
las practicas educativas tradicionales.

8. La Tcoria de las Inteligencias Multiples ofrece posibilidades de un proceso de
ensefianza y aprendizaje mas personalizado, tomando en consideracion las
habilidades de los estudiantes.

9. Las inteligencias: matematica, Kinestetisia y naturalista pueden medirse
mediante las prucbas psicométricas.

~10. La observacion y la interaccion con el estudiante son mecanismos que utiliza el
macstro para cvaluar y determinar ¢l tipo de inteligencia del estudiante.

Parte II1. Comprension sobre las inteligencias miltiples aplicacion de estas en el
proceso de enseianza y aprendizaje.

Instrucciones: Lea las aseveraciones 1-10 ¢ indique cudles de los reactivos de la escala
es la més acertada segin su forma de pensar.

Approved: August 18, 2021
Fxpires: August IS, 2022
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Escala 4=Muy de acuerdo; 3=De acucrdo; 2=En desacuerdo; |=Muy en desacucrdo
Instrucciones para el Comité de Expertos:
Evalie las premisas v utilice la escala para asignar un valor que mejor usted entienda

correspande a “comprension sobre las inteligencias miltiples aplicacion de estas en el
proceso de ensefianza y aprendizaje”.

Escala: 5=Excelente; 4=Muy bueno; 3=Bueno; 2=Regular; 1= Pobre; 0=Muy Pobre

1. La capacidad de resolver problemas matematicos abstractos se relaciona a la
inteligencia matematica.

2. Al disefiar v desarrollar actividades considerando las inteligencias miltiples se
debe tener en cuenta las capacidades o habilidades del estudiante v no sus

debilidades,

3. La facilidad en la comprension y solucion de problemas absiractos son
capacidades desarrolladas por las personas con inteligencia matematica.

4. Los juegos que utilizan rompecabezas v laberintos favorecen el aprendizaje de
estudiantes con inteligencia kinestetisia,

5. Las dramatizaciones, bailes, actuaciones, entre otros son actividades que se
pueden llevar a cabo para potenciar la inteligencia kinestetisia.

f+. Los estudiantes con inteligencia matematica demuestran facilidad para realizar
caleulos matematicos,

7. Un estudiante con inteligencia naturalista disfruta del uso de instrumentos tales
como: binoculares, microscopio, lupas, cotre otros,

8. Mostrar interés en las plantas, animales v ¢l medio ambiente es uno de los
componentes de la inteligencia naturalista.

9. Los veterinarios poseen inteligencia kinestetisia,

0. Pedro presenta interés especial en coleccionar rocas, lo que es un indicativo de
que posee inteligencia naturalista,

Parte IV, Actividades para desarrollar las inteligencias: matematicas, kinestetisia v
naturalista en los estudiantes de kindergarten.

7T, Approved: Awgust TR, 2021
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Escala: 4=Muy de acuerdo; 3=De acuerdo: 2=En desacuerdo; 1=Muy en desacuerdo.
Instrucciones para el Comité de Expertos:

Evalte las premisas y utilice la escala para asignar un valor que mejor usted entienda
corresponde a “Actividades para desarrollar las inteligencias: matematicas, kinestetisia
y naturalista en los estudiantes de kindergarten.

Escala 5=FExcelente: 4=Muy bueno: 3=Bueno; 2=Regular: 1= Pobre: (=Muy pobre.

1. Desarrollo actividades tales como clasificar figuras y asociar por forma dirigidas a
fomentar la intcligencia matematica.

2. Integro juegos que siguen una secuencia y el desarrollo de movimientos para
fomentar la inteligencia kinestetisia,

3. Durante el periodo de ritmo y movimiento puedo implementar actividades para
fomentar la inteligencia kinestetisia.

4. Para fomentar las inteligencias: matematica, kinestetisia y naturalista solo debo
planificar actividades en centros de aprendizajes.

5. Entiendo que la inteligencia kinestetisia solo se puede desarrollar por medio de las
actividades que realiza el maestro de educacion fisica.

6. Algunas de las actividades que se pueden realizar para fomentar la inteligencia
naturalista son: pascos, salidas al patio y excursiones.

7. Todas las actividades que panifico permiten desarrollar de igual mancra y con la
misma frecuencia las inteligencias: matematicas, kinestetisia y naturalista.

8. Una de las actividades que llevo a cabo con los estudiantes para potenciar la
inteligencia naturalista es realizar anotaciones sobre ¢l estado del tiempo.

9. Utilizo la tecnologia para desarrollar la inteligencia matematica,

10. Presento dificultad para identificar las inteligencias multiples de los estudiantes,
por lo tanto, no tomo en consideracion las mismas para desarrollar las
actividades de aprendizaje.

Parte V. Disposicion del maestro para trabajar con las inteligencias: matematicas,
kinestetisia y naturalista en los estudiantes de kindergarten.

Instrucciones: Lea las aseveraciones 1-10 ¢ indigue cudles de los reactivos de la escala es
la mas acertada segiin su forma de pensar.

_ Approved: Augusi 18, 2021
) Fxpires: Auguse I8, 2022
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Escala: 4=Muy de acuerdo; 3=De acuerdo; 2=En desacuerdo; 1=Muy en desacuerdo.

Instrucciones para el Comité de Expertos:

Evalie las premisas v utilice la escala para asignar un valor que mejor usted entienda
corresponde a “Disposicion del maestro para trabajar con las inteligencias: matematicas,
naturalista y kinestetisia en los estudiantes de kindergarten®.

Escala 5=Fxcelente: 4=Muy bueno; 3=Rueno; 2=Regular; 1= Pobre: 0=Muy pobre.

l. Para contribuir al desarrollo integral del estudiante, debo considerar v planificar
para atender las inteligencias: matemstica, kinestetisia y naturalista.

2. Me siento motivado(a) ¥ confiado(a) en el conocimienio y desirezas que poseo
para llevar a cabo un proceso de ensefiar y aprendizaje teniendo en cuenta las
inteligencias: matematicas, kinestetisia de los estudiantes de Kindergarten.

3. Cuento con los recursos necesarios (equipo, material, planta fisica) v apoyo de
dircctor(a) escolar, lo que me motiva a integrar actividades para desarrollar las
inteligencias: matematicas, kinestetisia y naturalista.

4. Considero que es muy dificil identificar 1as inteligencias: matematica, kinestetisia
y naturalistas en los nifios de kindergarten.

5. Presento dificultad para preparar tareas, materiales que aluden a las inteligencias:
malematica, kineslelisia v naturalista,

6. Desarrollar una planificacion tomando en cuenta las mteligencias maltiples
requiere que dedique tiempo adicional para preparar tareas v materiales, pero me
satisface porque reconozeo que esto es muy importante en ¢l aprendizaje de los

cstudiantes.

7. Mo estoy dispuesto(a) a realizar modificaciones en mi estilo de ensefianza para
atender las inteligencias: matemdtica, kinestetisia y naturalista,

8. Necesito una guia para atender y desarrollar las inteligencias: matemitica,
kinestetisia y naturalista.

9. El uso de la internet me resulta atil en la planificacion de actividades v
preparacion de materiales para los estudiantes con inteligencias: matematica,
kinestetisia y naturalista.

10. Estoy dispucsto (a) a tomar adicstramientos, talleres v otros sobre las
Inteligencias Multiples para potenciar en los estudiantes las inteligencias:
matematica, naturalista v kinestetisia.

e, Approved: August 18, 2021
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Parte VI - Capacitacion y formacion profesional

Instrucciones: Lea las aseveraciones 1-10) e indique cuales de los reactivos de la escala es
la mas acertada segiin su forma de pensar.

Escala 4=Muy de acuerdo; 3=De acuerdo; 2=En desacuerdo; |=Muy en desacuerdo.
Instrucciones para el Comité de Expertos:

Evalue las premisas y utilice la cscala para asignar un valor que mejor usted entienda
corresponde a “Capacitacion y formacion profesional”.

Escala: 5- Excelente; 4=Muy bueno: 3=Bueno; 2=Regular; 1=Pobre; 0=Muy pobre.

1. Aportacién de la educacion superior (Universidad) en el conocimiento y
comprension de las inteligencias miltiples: inteligencia matematica, inteligencia
kinestésica e inteligencia naturalista.

2. La capacitacion y servicio profesional que he recibido por parte del
Departamento de Educacion de Puerto Rico me han capacitado para atender y
fortalecer las inteligencias multiples: inteligencia matematica, inteligencia
kinestésica e inteligencia naturalista.

3. Realizo un esfuerzo y me siento motivado (a) en ampliar mis conocimientos,
comprension, destrezas para ensenar siguiendo los principios de las
inteligencias: matematica, Kinestetisia y naturalista,

4. Utilizo otras fuentes de capacitacion para mejorar mis conocimientos,
comprension sobre las inteligencias miltiples: inteligencia matematica,
inteligencia Kinestetisia ¢ inteligencia naturalista,

Parte VII. Conclusion de la evaluacion del Comité de Expertos

Instrucciones para el Comité de Expertos

Luego de usted haber analizado, el proposito, objetivos, preguntas de la investigacion y el
contenido del cuestionario; ;Cual es su conclusion sobre el valor del “cuestionario”
propuesto para la mvestigacion?

Escala para el Experto: Asigne un valor a cada uno de los tres conceptos siguientes:

S=Excelente; 4=Muy bueno; 3=Bueno; 2=Regular, 1=Pobre; 0=Muy pobre.

. Approved: August 18, 2021
= Expures: August 18, 2022
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____ L. Pertinencia de la investigacion
2. Importancia de la investigacion
3. Interés en la investigacion
Muchas gracias por su valiosa colaboracién come experto en la evaluacion del

cuestionario de esta disertacion,  Estamos en la mejor disposicion, si asi lo solicita, de
compartir con usted los resultados de este estudio.

o, Approved: August 18, 2021

Expercs: August 18, 2022
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Apéndice C.

Certificacion de los expertos de la evaluacion y validacion del Instrumento de
Investigacion
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RECINTO DE SAN GERMAN

UNNVEREDAD
@ INTERAMERICANA

Dvplmmulodem
Doctoral en Educacid
Eicudldcmnioe(im:luvdm

Certificacion de evaluacion y validaciin del Instrumento de investigacidn para
usarse en estudio formal

Yo Vivian Orama Lépez hago constar que analicd y evalué el cuestionario titulado
Conocimenio/comprensidn destrezas y aclitudes del maestro de kindergarten en el
desarrolio de las inteligencias: matematicas, naturalista y kinestetivia, El mismo
corresponde & ba propoesta de Ja doctorands, Elsa |, Torres Arocho titulada “La relacicn
de conocimienio/comprensiin, de destrezas y de actitudes de moestros de kindergarien
ahmmau@wammwmmdawuw
Germdn y el Municiplo Escolar de Mayagiiez para de i

naturalista y kinesretisfa™. leﬁeoqmelmmmevﬂxloycmﬁnbkm
utilizarse en el estudio formal.

o K ‘ﬂd-\_‘ 1 e aég‘af-»cﬁe.»/g
ocha

Dra. Vivian Orama Lopezs)

Approved: August 18, 2021
xpires: August I8, 2022




m’o DE 8AM CERMAN

@ N INTERAMERICANA

Certificacién de evaluaciin y validacién del Instruments de investigacién para
usarse ea estudio formal

YoAmP&uGuthoquuc analicd y evalué el cuestionsrio imlado
d ymm-du&lm&b»bwmc/

ch i cklmL ligenci. ivia. El mismo
ponde 2 1a prop delad 3 Elal.hmul\md»nmua‘lauwdn
de / i, dlee ol yde des de de Kindergarten

&hWth&Wth:ﬁn&mﬁpﬂdyw& San
Germdn y el Miinicipio Escolar de Mayagtes para dusarrollar ingeligencia matesitica,
naiwralista y kinestelisia™. Certifico que el cuestionsrio es vilido y coafisble purn
utilizarse en o cstadio foomal.
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e RECINTO DE AN GERMAN
UNIVERSIOAD
lmMEgm
Departamento de Educacidn

Programa Doctoeal en Educacidn
EmdadeﬁsmdiaGMcl-vmmwn

Certificacin de evaluacidn y validacién del Instrumento de investigacidn para
usarse en estudto formal

Yo Rebecca F. Velazquez Rivera hago constar que analioé y evalué el cuesticnario
titulado Conocimiento'comprensidn destrezas y actitudes del maestro de kindergarten en
el desarrollo de las inteligencias: matemticas, matwralista y kinesterisia. ¥l mismo
coresponde a Ja propuesta de la doctoranda, Elsa | Torres Arocho titulada “La relacidn
de conocimiento/comprension, de destrezas y de acitudes de maestros de kindergarten
de la Regién Educativa de Mayagiez de los Distritos Escolares de Agnedilla, San :
Germén y el Municipio Escolar de Mayogite: para desarrollar intefigencia matematica,
naturalista y kinestetisia”. Cenifico que el cuestionario e vilido y conflable para
utilizarse en el estudio formal.

( 08/ 24/ 2019
Dra. Rebecca F%ﬁ Rivera Fecha
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IR o sc
4 INTERAVEICANA
Departamento de Educacion
Programa Doctoral cn Educacion
Estucla de Fstudios Graduados e Ipyest; paCion

Certiieaciin e cvaliachiy validacii de Tcirameats fe imvestlgaelin para
usarse o cliwdin fosina|

Yo Mosm Vlle Pudili hega cocmsar e analict ¥ ovalué el usitoesin indado
Emmiww&nmywmmﬂmﬂﬁﬁwhmd
d:'mmﬂfuhbﬁgum malemdticas, rewraiata y neivtisio Bl mismo
earreepande a fu jupunsta do 1 dociorasds, Bl | Tarres Areehs biulsds "o refacidn
e comcimiens comprensin, o cleviremiat o actiimier o maettes dbe Bimdergnrivn e
e Regin Eeduciative e Movrpites e fos Distrite Escolarer dde Al S e
¢l Municipio Essolar de avagdez para dasarrofl inteligencia i g
 himestetista”. Certifice que el eestionerio es vl y confistie para etlimasse en ol
eahudio formal.

el s

Approved: August 18, 2021
Expires: August 18, 22
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A nnc-m OF SAN GERMAN
4 IN'I'!RAMERICANA

Deportamento de Etl:wdn
Dectoml en Edacacion
Escasla de Estudios Graduados e Investigacica

Certificacion de evaluscion y validacion del Instrumento de investigacidn para
wsurse en estudio formal

YoRanN Acevedo Rnuhagomrqm analicé y evalué el cuestionario titulado
itued ddm:vhndghndagwnmel

duwrdludzlnr ligenci i yk izig. El mismo
pocads ah P dela' du, Elsa 1. Torres Arocho titulads “La relacicn
de i , de de y de actitudes de de kinde
Jchﬂcgidnbdumbu*MmqgwdeluDumbmlmud«Agmdllfa.Sm
Germdn y el Municipio Escolar de Mayagiez para desarrollar §
mlxmln!nyhnufemw Certifico que el jonario es vilido y coafiablo para
utilizarse en el estudio formal.
—— 25 de agosto de 2019
Dra. Rosa N. Aceveds Ruiz Fecha

Approved: August 18, 2021
Fixpires: August 18, 2022
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Apéndice D.

Solicitud de Autorizacion para Realizar Investigaciones o sus Fases Relacionadas:
La validacion de Instrumento o Prueba Piloto en el Departamento de Educacion de
Puerto Rico
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Autorizacion para realizar estudio y sus fases relacionadas
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1 toclopeorlomiiios
GOBIERNO DE PUERTO RICO

DEPARTAMENTO DE EDUCACION
Oficina Regional Educativa de Mayagiies

[ de abeil de 2019
AUTORIZACION PARA REALIZAR ESTUDIO Y SUS FASES RELACIONADAS

Como requisita pars obtener ef grado dactoral con especialicad en Curriculo y Ensefanza de la

Universidad Interamericana de Puerto Rico, Recinto de San German, s autoriza a Cisa | Torres
Arocho , & realizar la investigacian titulsda- La Relocidn de Conocmientos / Comprensidn de

La Sta.Torres podrd entrar a 13s escuelss de 3 Region de Mayegiez. L participacian de los
maestros s vol ia. R do gue toda investigacién que se prog reallzar en las
dependencias del DEPR le aplicard las directrices y disposiciones de la carta cercular vigente. Esto
inchuye las nvestigaciones dirigidas a la obtencdn de un grado académice, certificado o cursa,
Incluida aquella que utiliza Ia modalidad de investigacion en accidn para la sala de clases. Ademds,
induye las investigaciones independi o las g das por instrucck
corparaciones ¢ indwidios.

£5 imgortante que se sapa que se releva al Departamento de Educacidn de Puerto Rico de teda
responsabilidsd por cuslquier reclamacion que pueds surgir como consecuencia de las
actividades del estudio y de la Informacién que se solicita y provea por medio de este. Ef
Departamento de Educacidn de Puerto Rico no se hace responsable de cualquier dafic o

! ¥n, pleito o d da que e p rela da divecta 0 indirectamente a es1a
nvestigacién, La misma es una independiente no auspiciada por & Departamento de Educacidn
de Puerto Rico. £l Departamento de Educacion de Puerta Rico no se solidariza necesariamente
con los resultados de 1a investigacion,

Todo cambio que realice el investigador, posterior a la expedicion de la sutorizacian para realizar
el estudio deberd  someterlo por escrito a ka oficna que % otorgd la autorizacion para la
evaluacidn correspondiente, ya sea en la Diision de Investigaciones Pedagogicas de SAPDE o en

1a oficina del Ayud; Especial o Sup d del distrito escolar. Una vez of Investigador
finalice el estudio o sus fases, entregara una copia del informe fnal en formato digital (PDF] en
SAPDE.

Le deseamog gxito en su investigacion,

Roberto | Rodriguez Santiago,Ed.0

Superintendente Regional
L Orpartamento de Sdetacidn no Sincriming 48 magune Manera pwd 12000 de o000, rad, relor, veen
ssctmiontn, cansicin de wetvruna, ideciopis pelitica ¢ religie urigen o coadicion social, arienatacion

serudl 0 WEelidad de genere, diacisacidad o i

pental, ni por sur wctime de violencia
dumastira, agresid e

7, Appeoved: August 18, 2021
.{(iﬁ Expares: August 18, 2022
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Apeéndice F.

Carta de Presentacion para el estudio piloto



Carta de Presentacion
Mi nombre ¢s Elsa I Tomes Arocho. Soy estudiante de la Universidad Interamericana, Recinto
de San German, Como requisito para obtener ¢l grado de Doctora en Curriculo y Ensefianzs
estoy realizando la investigacion titulada. La Relacidn de Conocimiento Comprension
de Destrezas y de Actitudes de Moestros de Kindergarten de los Disiritos Escolares de
Aguwadilla, San Sebastian y El sumicipio Escolar de Mayagiez para Desarrollar mieligencia
Matemditica, Naturalista y Kinestetisia. E| interés principal de la investigadora en realizar este
estudio es describir y analizar la relacion entre ¢l conocimicnto/comprension, destrezas y
actitudes de maestros de kindergarten del Distrito Escolar de Aguadilla el Deparamento de
Educacion de Puerto Rico para desarrollar 1a inteligencia matemstica, la inteligencia naturalista y
la inteligencia kinestetisia. El propdsito es colaborar con el Departamento de Educacion de
Puerto Rico, para que enriquezca el curriculo mediante la inchusion de pricticas educativas que
amplien ¢l repertorio de estrategins y métodos de enseianza propios de unos maestros eficientes
de Kindergarten.
En esta investigacion participerin de manera voluntaria 12 maestros para el estudio piloto y 40
maestros para ol estudio formal, que imparten sus clases en los grupos de Kindergarten. La
participacion de los maestros consistirh en contestar un cuestionario disefndo por mi persona. El
mismo consta de 6 partes La primera parte tiene ¢l objetivo de identificar si ¢l maestro esta
certificado poe Departamento de Educacion de Puerto Rico y sus afios de experiencia como
maestro de kindergarten. En la segunda parte y las siguientes el maestro contestari una serie de
preguntas o aseversciones relacionados & las Inteligencias Maltiples. El maestro contestara el
cuestionario en aproximadamente 25 minutos. El mismo debe ser contestado durante ¢l horario
que 1o afecte el tiempo lectivo; como por gemplo el periodo de preparacion profesional. Esta
investigacion no conlleva ningin tipo de grabacion. La investigador estari disponible en todo

181

Approved: August 18, 2021
Fxpires: August I8, 2022



momenin. Puede contactarse con l investigadors al numero telefinico (787) 37R-5771 o al
conreo electronico elsaitorresiihotmail com
Su partiipacion es muy valioss. Gracias por su colaboracion

B dar

Elsa I Tomres Arocho

Approved: August 18, 2021
Fxpires: August |8, 22
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Apéndice G.

Carta de solicitud visita y entrevista con los directores escolares para el estudio
piloto
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RECINTO DE SAN GERMAN

i _ UNIVERSIDAD
@ INTERAMERICANA

DE PUERTO RICO

Carta de solicitud visita y entrevista con los directores escolares

Sr.(a):
Dircctor(a) de la escucla:

Mi nombre es Elsa . Torres Arocho. Soy estudiante de la Universidad Interamericana,
Recinto de San German. Como requisito para obtener el grado de Doctorado en
Curriculo y Ensefianza estoy realizando la investigacion titulada: La Relacion de
Conocimiento/Comprension de Destrezas, y de Actitudes de Maestros de Kindergarten de
la Regién Educativa de Mayagiiez de los Distritos Escolares de Aguadilla, San Sebastian
yel Municipio Escolar de Mayagiiez para Desarrollar Inteligencia Matemdtica,
Naturalista y Kinestetisia.

El Departamento de Educacion de Puerto Rico me ha concedido ¢l permiso para realizar
la investigacion antes mencionada, segin lo dispone la Carta Circulari3 2014-2015
Directrices y Disposiciones para radicar la solicitud de autorizacion para realizar
investigaciones y sus fases relacionadas a la validacion de instrumentos o pruebas piloto
en el Departamento de Educacion de Puerto Rico. Por este medio solicito su
autorizacion para visitar la escucla y coordinar los procesos para desarrollar el estudio. A
continuacion, le proveo informacion para que conozca detalles de la investigacion.

En esta investigacion para el estudio piloto participaran 12 maestros y para el estudio
formal 40 macstros que imparten sus clases cn los grupos de Kindergarten. La
participacion de los macstros consistira en contestar un cucstionario 1mpreso o en linca
(segiin su preferencia) disefiado por mi persona para realizar el estudio. El mismo se
consta de 6 partes. La primera ticne ¢l objetivo de identificar certificaciones otorgadas
por el Departamento de Educacion de Puerto Rico al maestro participante. En la segunda
y las demds partes el maestro contestard una serie de preguntas o aseveraciones. El
maestro contestara el cuestionario en unos 25 minutos aproximados, en durante un
horario que no afecte el periodo lectivo ni las notas de los estudiantes. Como, por
ejemplo: en el periodo de preparacion profesional.

La participacion de los maestros es libre y voluntaria y no conlleva riesgos, Se
mantendra la confidencialidad de las respuestas y de su identidad, ya que el cuestionario
no serd identificado con ¢l nombre del maestro. Esta investigacion es con fines

. Approved: August I8, 2021
3 Fxpires: August I8, 2022




Carta solicitud visita a directores
Pagina 2 de 2

educativos. La colaboracion de los maestros para llevar a cabo el estudio seré la
siguiente:

Es voluntaria, con fines educativos y libre de riesgos a su persona. Debera
salvaguardar la confidencialidad de la informacion contenida en los documentos)
cartas de consentimiento informado).

Es importante que sepa que se releva al Departamento de Educacion de Puerto Rico de
toda responsabilidad por cualquier reclamacion que pueda surgir como consecuencia de
las actividades del estudio de la informacion que se solicite y provea de parte del maestro.
El Departamento de Educacion de Puerto Rico no se hace responsable de cualquier dafio
y perjuicio o reclamacion producto del proceso de realizacion o del resultado de la
investigacion: se revela, asi, de cualquier obligacion y responsabilidad al Departamento
de Educacion de Puerto Rico, sus empleados y funcionarios en cualquicr reclamacion,
pleito o demanda que se presente relacionada, directa o indirectamente a esta
investigacion. L.a misma es una independiente no auspiciada por el Departamento de
Educacion de Puerto Rico no se solidariza necesariamente con los resultados de la
investigacion.

Si ticne preguntas adicionales respecto a la investigacion o desea copia de este

documento luego de completar y firmar el mismo, puede comunicarse conmigo al (787)
378-5771) o a correo electronico elsaitorres{@hotmail.com.

Elsa I. Torres Arocho

Nombre del investigador Firma del investigador Fecha

Approved: August 18, 2021
xpares: August 18, 2022
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Apéndice H.

Carta de colaboracién para maestros participantes del estudio piloto



187

RECINTO DE SAN GERMAN

i ' <) UNIVERSIDAD
N 'INTERAMERICANA
DE PUERTO RICO
Programa Doctoral en Educacion

Carta de Colaboracién para los Participantes
Estimados maestros:

Mi nombre es Elsa . Torres Arocho. Soy estudiante de la Universidad Interamericana,
Recinto de San German. Como requisito para obtener el grado de Doctorado en
Curriculo y Ensefianza estoy realizando la investigacion titulada: La Relacion de
Conocimiento/Comprension de Destrezas, y de Actitudes de Maestros de Kindergarten de
la Region Educativa de Mayagiiez de los Distritos Escolares de Aguadilla, San Sebastian
v el Municipio Escolar de Mayagiiez para Desarrollar Inteligencia Matematica,
Naturalista y Kinestetisia.

Por este medio solicito su colaboracion para desarrollar cl estudio. A continuacion, le
proveo informacion para que pueda tomar la decision de colaborar o no colaborar.

En esta investigacion para el estudio piloto participaran 12 maestros y para el estudio
formal 40 maestros que imparten sus clases en los grupos de kindergarten. La
participacion de los maestros consistird en contestar un cuestionario impreso o en linea
(segtn su preferencia) disefiado por mi persona para realizar el estudio, el cual contiene 6
partes. La primera tiene el objetivo de identificar certificaciones otorgadas por el
Departamento de Educacion de Puerto Rico al maestro participante. En la segunda y las
demas partes el maestro contestara una serie de preguntas o aseveraciones. El maestro
contestara ¢l cuestionario en unos 25 minutos aproximados, en durante un horario que no
afecte el periodo lectivo ni las notas de los estudiantes. Como, por ejemplo: en el periodo
de preparacion profesional.

La participacion de los maestros es libre y voluntaria y no conlleva riesgos. Se
mantendra la confidencialidad de las respucstas y de su identidad, ya que ¢l cuestionario
no sera identificado con el nombre del maestro. Esta investigacion es con fines
educativos.

La colaboracion que solicitamos de usted en las actividades de este estudio es voluntaria,
con fines educativos y libre de ricsgos a su persona. Debera salvaguardar la
confidencialidad de la informacion contenida en los documentos) cartas de
consentimiento informado).

- Approved: August 18, 2021
Expires: August I8, 2022
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Carta de colaboracion para macstros
Pigina 2 de 2

conlidencialidad de la informacion contenida en los documentos) cartas de
consentimiento informada).

Es importante que sepa que se releva al Departamento de Educacion de Puerto Rico de
toda responsabilidad por cualquier reclamacion que pueda surgir como consecuencia de
las actividades del estudio de la informacion que se solicite y provea de parte del maesiro,
El Departamento de Educacion de Puerto Rico no se hace responsable de cualquier dafio
y perjuicio o reclamacion producto del proceso de realizacion o del resuliado de la
investigacion: se revela, asi, de cualquier obligaciin y responsabilidad al Departamento
de Educacion de Puerto Rico, sus empleados y funcionarios en cualquier reclamacion,
pleito o demanda que se presente relacionada, directa o indirectamente a csia
investigacion. La misma es una independiente no auspiciada por el Departamento de
Educacion de Puerte Rico no se solidariza necesariamente con los resultados de la
nvestigacion.

Una copia de esta carta firmada por usted serd archivada en la oficina del director escolar
donde se realizo ¢l estudio.

Si tiene preguntas adicionales respecto a la investigacion o desea copia de este
documento luege de completar y firmar el mismo, puede comunicarse conmigo al (7T87)
3T8-57710 0 a correo electrinico elsaitorresi@hotmail .com.

De usted estar de acuerdo o no con la colaboracion que le soliciio en esta investigacion,
por favor margue von una & en el espacio que indigue su decision, complete [a

informacion requerida y firme el documento.

D Acepto colaborar en las actividades de la investigacion.
D No acepto colaborar en las actividades de la investigacian.

Nombre del maestro Firma del macstro Fecha

Elsa | Torres Arocho
Nombre del investigador Firma del investigador Fecha

Esta seccion no puede recortarse ni desprenderse del documento.

- Approved: August 18, 2121

"""' l}_'l.pl.'r\':: Augus 18, 2023
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Apéndice I.

Hoja de divulgaciéon del estudio piloto
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‘Universidad Interamericana de Puerto Rico
Recinto de San Germdan
Programa Doctorval en Educacion

Su participacion es importante.

*(sa I. Torres Arocho
Doctoranda

= Approved: August I8, 2021
Expares: August 18,2022
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Apéndice J.

Informacion sobre el estudio, para el estudio piloto
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Universidad Interamericana de Puerto Rico
Recinto de San Germén
Programa Dactoral en Educacion

Titulo de la Investigacion:

La Relacién De Conocimiento/Comprension, de Destrezas y de Actitudes de Maestros de
Kindergarten de la Region Fducativa de Mayagiiez en los Distritos Escolares de
Aguadilla, San Sebastidan y el Municipio Escolar de Mayagiiez para Desarrollar
Inteligencia Matematica, Naturalista y Kinestetisia

Nombre del Investigador: Elsa 1. Torres Arocho

Propésito de la Investigacion:

El proposito de esta investigacion es describir y analizar la relacion entre ¢l
Conocimiento/Comprension, de Destrezas y de Actitudes de Maestros de Kindergarten de
la Region Educativa de Mayagticz en los Distritos Escolares de Aguadilla, San Scbastian
y el Municipio Escolar de Mayagiiez para Desarrollar Inteligencia Matematica,
Naturalista y Kinestetisia.

Procedimiento:

En este estudio sc le presentardn una seric de premisas relacionadas a la Teoria de las
Inteligencias Multiples con atencion a las inteligencias: matematica, naturalista y
kinestetisia. En la primera parte usted hara una marca de cotejo en la alternativa que usted
entienda corresponde. En las siguientes partes de IT a VI usted indicard su forma de
pensar utilizando las siguientes escalas:

S=Excelente; 4-Muy bueno; 3=Bueno; 2=Regular; 1= Pobre; 0=Muy pobre

4=Muy de acuerdo; 3=De acucrdo; 2=En desacuerdo; 1=Muy ¢n desacucrdo

Riesgos y beneficios del estudio:
La participacion en ¢l estudio no conlleva beneficios econdmicos o personales.

Confidencialidad:

La confidencialidad de la investigacion cstard presente en todo momento. El
instrumento de investigacion sera entregado al participante y devuelto al investigador
principal en un sobre sellado. El participante devolvera a la investigadora el
instrumento en un sobre sellado y ésta entregara el sobre sellado al Presidente del
Comité. La informacion ofrecida serd andnima. La investigadora no podré relacionar
la identidad del maestro participante con: nombres, grabacion, nimero de seguro
social, entre otros.

<77, Approved: August 18, 2021
{ . ) Expires: August 18, 2022
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Privacidad:

En el estudio se garantiza privacidad, o sea el derecho de cada participanie a controlar
¢l acceso a su identidad, persona v a la informacion que estos provean. La
investigacion no requiere informacion personal tales como: nombre, edad, pénero o
direccion residencial. No se revelard la identidad del maestro bajo ningin motivo, ya
que el instrumento de investigacion se codificard con un ndmero y no con el nombre,
Los consentimicntos informados se entregaran en sobres distintos scllados sin
nombres, Los informes que se generen no mencionaran puestos especificos o la
escuela de procedencia, Los consentimientos informados y las cartas de aceptacion

a participar del estudio se mantendran todos custodiados bajo llave ¥ una vez se
cumpla el periodo de 5 afios segin lo estipula ¢ IRB, seran destruidos mediante
triturador de papeles.

Approved: August 18, 2021

Expurcs: August I3, 1022
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Apéndice K.
Consentimiento informado para maestros participantes del estudio piloto

Forma impresa
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RECINTO DE SAN GERMAN

{ \ UNIVERSIDAD
W INTERAMERICANA

DE PUERTO RICO
Programa Dactoral en Educacion

Consentimiento Informado para Maestros

Estimados maestros:

Mi nombre es Elsa [. Torres Arocho. Soy estudiante de la Universidad Interamericana,
Recinto de San German. Como requisito para obtener ¢l grado de Doctorado en
Curriculo y Ensciianza cstoy realizando la investigacion titulada: La Relacion de
Conacimiento/Comprension de Destrezas, y de Actitudes de Maestros de Kindergarten
De la Region Educativa de Mayagiiez de los Distritos Escolares de Aguadilla, San
Sebastian y el Municipio Escolar de Mayagiiez para Desarrollar Inteligencia
Matematica, Naturalisia y Kinesietisia. La muestra de la investigacion se compone de 52
maestros de Kindergarten de las escuelas elementales de la Region Educativa de
Mayagiicz (ORE) en los Distritos Escolares de Aguadilla, San Sebastian y EI Municipio
Escolar de Mayagiiez.

La participacion de los macstros consistira ¢n contestar un cuestionario impreso o ¢n
linea (segin la preferencia de la persona) disefiado por mi persona para realizar el
cstudio. El cucstionario conticne 6 partes: cn la primera sc identificaran las
certificacionces otorgadas por ¢l Departamento de Educacion de Puerto Rico al macstro
participante. En la segunda y las demas partes el maestro contestara una serie de
preguntas o ascveraciones relacionadas a las Inteligencias Multiples con atencion a las
intcligencias matematicas, naturalista y kinestetisia. El cucstionario se contesta cn
aproximadamente 25 minutos, en un periodo de tiempo que no infiera con el periodo
lectivo de los estudiantes.

Usted debe saber que:
1. Su participacion es voluntaria.
2. Su participacion no conlleva riesgos para su persona
3. Sc mantendra la confidencialidad de las respucstas que provea y de su identidad,
va que el cuestionario no sera identificado con el nombre del participante.
4. Esta es una investigacion con fines educativos,
5. La participacion no se llevara a cabo en las horas lectivas de los estudiantes.

.. Approved: August 18, 2021
) Expares: August 18, 2022
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Consentimiento informado para maestros
Pagma 2 de 3

Los resultados del estudio ayudaran a determinar la relacion que existe del conocimiento
y comprension, destrezas y actitudes del maestro para desarrollar la inteligencia
matematica, naturalista y kinestetisia cn estudiantes de kindergarten, lo cual redundara cn
el beneficio del aprovechamiento académico del estudiante. Usted no recibira ningln
beneficio directo, mas alla de la satisfaccion de haber contribuido a que puedan ofrecerse
recomendaciones para mejorar ¢l aprovechamiento académico de los estudiantes de
kindergarten. Cualquier informacion personal que usted provea no serd divulgada, va que
su nombre no serd identificado en el cuestionario.

Es importante que sepa que se releva al Departamento de Educacion de Puerto Rico de
toda responsabilidad por cualquier reclamacion que pueda surgir como consecuencia de
las actividades del estudio y de la informacion que se solicite y provea por medio de este,
El Departamento de Educacion de Puerto Rico no se hace responsable de cualguier dafio
y perjuicio de o reclamacion producto del proceso de realizacion, o del resultado de la
nvestigacion; se releva, asi, de cualquicr obligacion y responsabilidad al Departamento
de Educacion de Puerto Rico, sus empleados y funcionarios en cualquier reclamacion,
pleito o demanda que se presente relacionada, directa o indirectamente a esta
investigacion. La misma cs una independicnte no auspiciada por ¢l Departamento de
Educacion de Puerto Rico. El Departamento de Educacion de Puerto Rico no se
solidariza necesariamente con los resultados de la investigacion.

La copia del consentimiento informado que firma el participante serd archivada en la
oficina del director escolar donde se realizé el estudio.

Finalizada la investigacion, los resultados estaran disponibles para su estudio en la
Biblioteca Juan Cancio Ortiz de la Universidad Interamericana, Recinto de San Germén y
por medio de esta servidora, asi como en la Secretaria Auxiliar de Planificacion y
Desarrollo Educativo en el nivel central del Departamento de Educacion de Puerto Rico.

A usted se le han explicado sus derechos como participantes de la investigacion. Si tiene
preguntas adicionales respecto a la investigacion o desea copia de este documento luego
de completar y firmar el mismo puede, comunicarse conmigo al (787) 378-5771 o al
correo clectronico clsaitorres@hotmail.com.

. Approved: August 18, 2021
) Expires: August 18, 2022
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Consentimiento informado para macstros
Pagina 3 de 3

D usted estar de acuerdo o no en participar en esta investigacion, por fivor manque con
una X en el espacio que indigue su decision, complete la informacion requerida v firme el
documento.

I:I Acepto colaborar en las actividades de la investigacion.

D Mo acepto colaborar en las actividades de la investigacion.

Mombre del maestro Firma del maestro Fecha

Elsa I. Torres Arocho
Nombre del investigador Firma del investigador Fecha

Esla scecion no puede recortarse i desprenderse del documento,

- Approved: August 18, 2021
‘I}_TPI.TL'!I: August 18, W22
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Apéndice L.
Consentimiento informado para maestros participantes del estudio piloto

Formato digital
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Conocimiento/comprension, destrezas y actitudes del
maestro de kindergarten en el desarrollo de las

inteligencias: matematicas, naturalista y kinestetisia”
Consentimiento infarmada para Massios

Estimacos messtios.

Mi nombea 65 Eisa |, Tormas Arocho. Soy eshud da la Universdad ricana, Ragnio da San
Germén. Conummshmomdmwmomﬁommvﬂnloymﬂmm
reabzando la invesigacin lilukada: La Relsdidn de Conoch de Destrezss, y de
Ac‘MecdoMaoolmdaKMmmDahMMEdumdoMayaghzdsbstEsmhm
de Aguadila, mwanyuumemuuwmmmmlmw
Matematca, yK it sira 09 1a investigacion sa compona do 52 maestros da
Kindesgarten de las escuclas elementalas de & Regldn Educativa da Mayaglez (ORE) an log Distritos
Escolares de Aguadila, San Sebastidn y E| Municiplo Escolar de Mayagilez,

La parficipacion de los maesiros consistich en contestar un cusstionario en inea dissfiaco por mi
persona para realizar ol estudo, El cusslionarnio contiens 6 panes: en ka prmera se idantificardn las
oerificacionas olorgadas por ¢ Depanamento de Educacidn de Puerto Rico al macsto parscipants. En
humuyhdm:mdmmmuumdomum
relacionadas a |as Intabgencias Miliples can atencidn a las inteligencias matemndticas, naturalista y
kineslntisia, Uumﬁmmwﬂashcnmmdmm?ﬁnﬂn@munmmdodﬂmwwu
no infiera con e perodo lective de ks estudanles.

u:hdml-'lurqw
Su participadin o5 voluntara,

2. Su partidpaditn no conlieva resgas par suU persona

3 &MHMMmmewopmyamwFud
cusslionario no serd identificado con ef nombre del particpants.

4. Esla 68 una invesligacién con fines educatvos.

5. Laparticipaciin no se llavard a cabo en las horas lectvas da los estudiantes.

Lo resultados del estudio ayudardn a delerminar |2 relackin que exste del conocmiento y
comorensidn, destrezas y actitudes del maestro para desarraliar |a intafigencia matemitica, naturalsta y
Kinastetisia en estudiantes de Kind Io cual redundard en el beneficio del apn
acaoimico del estudenly. Usbed no fecibird ningin benefico drecto, més 8l de i sutistczitn de
haber contribuldo & qua puedan offecerss recomaendaciones para mejorar ef aprovechamiento
acadtmico de los estudiantes de kindarganan. Cualquler informacion personal que ustad proves no
serd dvulgada, ya que su nambre no serd identificado en ol cucstonana,

Es importante que sapa que & releva al Daparlamento de Educacitn de Pusrio Rico de toda
rasponsabildad por cuakquier recamacitn que pueds Surgir COmo CoNSecuEnda 4o les ackvidades del
mdnymhmwwqueumbhymnwmdom El Departamento da EGucaciin
de Puerto Rica no se haoa rasp! Iqusr dafio y panuiclo ¢a o reclamacin proccto dal
pmmodorndnc&l_oudnuhdomhhmﬂgadm %a ralava, asl, do asalquier obligacién y
responsabildad o Departamenio de Educacion de Puerto Rico, sus empleados y funcionarios en
mmmaon.pmommmnmmmum.amuommmm
Investigacitn. La misma &3 ura indepandients no auspiciada por o Depatamento de Educacian da
Puarta Rico. Fl Departamento de Educaciin de Fuero Rico no 86 solidariza rocesaraments con ks
resultados de IR rvestigacion,

La copia del conseatiniento mformado que firma el partiapants st archivada en la oficing del ditecior
estoker donde e reslizd ol estudio,

Finalizada la investigackin, los resultados estardn disponbies para su estudio en | Biblioteca Juan
Cancio Ortiz de Is Universidad Inferamencana, Recinta de San German y por media de esta servidora,
a3/ como en la Secretaria Avxdlar de Planficacién y O o Educativo en & nived central del
Departsmento do Educacidn de Puerto Rico,

P SuciASHICHefivi FE et XcOng 0t TrVF olasEecit
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O AT B e, (il y it dol M cn anni &n Lo inieige mpiTmaEas, naluaki...
A usted 50 W han axplcAo SUs DRBENGE como parcipantas de |8 invesligacian. 51 liene pregunlas
adicionales. rmspecio & la irvestigaciin o desea copia de eshe documeanis lisga 4 corplatar y firmear 8|
amD pueda, comuricarss conmigo al {787 ) 378-57T1 o al camee clectrénico cisataresidheimal.con.

1. D wsted eslar de acusrde o N on panicipar &n sxta investigacién, por favor margue sl
espacic que indique su decisidn,
Ak cvaly 098 VA
Acapto colabarar en las actividades da |8 invesligaciin
" Mo acaphs colabarar an s scividaces da 1 inestigacin.

2. Para aulentizar su desicién y paricipacion on of astudio olia 2 oracitn que kenga &f oeden Somacio
Mank ondy oog oval.

{ 'mbqwhmﬂn-bﬂﬂpﬂrhummnummumuumw.-
Heamrd Gardner

| Mo oes o intelgena gies s o que importa, Io que realmends cuerts es cdmo es fu
intefigancia®, - Howard Gandar

| o que realmenie cuenta es oomo es (u gencia, Mo es jo g qUe &TES | oLa
Importa, - Howard Gardnes
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Apéndice M.

Instrumento: Cuestionario de Investigacion para maestros de kindergarten del
estudio piloto

Forma impresa



Universidad Interamericana de Puerto Rico
Recinto de San German
Programa Doctoral en Educacion
Instrumento de Investigacion
Titulo: Conocimiento/comprension, destrezas y actitudes del maestro de kindergarten en
el desarrollo de las inteligencias: matematicas, naturalista y kinestetisia”
Haga una marca de cotejo en la alternativa que usted cntienda corresponde a la
aseveracion.
1. Certificaciones y experiencia:
I. Certificaciones:
Enseianza en la Nifiez Temprana
Educacién elemental k-tercer grado
Educacién elemental 1ro a 6to grado
2. En ¢l presente me desempeiio como:
maestro (a) de preescolar
maestro(a) de kindergarten
macstro (a) de 1ro a 6to grado

Parte Il - Conocimiento sobre la Teoria de Inteligencias Miiltiples en atencion a la
inteligencia matematica, inteligencian naturalista e inteligencia Kinestetisia,

Instrucciones: Lea las aseveraciones 1-10 ¢ indique cuéles de los reactivos de la escala es
la mas acertada segin su forma de pensar.

Escala 4=Muy de acuerdo; 3=De acuerdo; 2=En desacuerdo; 1=Muy en desacuerdo.

1. Entiendo que la Teoria de las Inteligencias Multiples indica que el ser humano
posee 8 tipos de inteligencias.

2. De acuerdo con la Teoria de las Inteligencias Multiples la inteligencia es una
capacidad humana para resolver problemas.

3. Dentro de las inteligencias multiples se pueden nombrar: la inteligencias:

. Approved: August I8, 2021
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matematica, naturalista y kinestetisia.

4. Se considera que las personas con inteligencia matematica se destacan por tener
facilidad para resolver problemas matematicos y la solucién de problemas
abstractos.

5. La inteligencia kinestetisia es la responsable y la que determina la utilizacion del
cuerpo para expresarse y crear nuevos productos.

6. La inteligencia naturalista se refiere a la habilidad de utilizar elementos de la
naturaleza para adquirir informacion y utilizarla en beneficio propio y de otros.

7. La Teoria de las Inteligencias Multiples provoca la reflexion en el docente sobre
las practicas educativas tradicionales.

8. La Teoria de las Inteligencias Multiples ofrece posibilidades de un proceso de
ensefianza y aprendizaje mas personalizado, tomando en consideracion las

habilidades de los estudiantes.

9. Las inteligencias: matematica, naturalista y kinestetisia pueden medirse
mediante las pruebas psicomeétricas.

10. La observacion y la interaccion con el estudiante son mecanismos que utiliza el
maestro para evaluar y determinar el tipo de inteligencia del estudiante.

Parte III. Comprension sobre las inteligencias multiples aplicacion de estas en el proceso
de ensefianza y aprendizaje.

Instrucciones: Lea las aseveraciones 1-10 e indique cuales de los reactivos de la
escala es la mas acertada segun su forma de pensar.

Escala 4=Muy de acuerdo; 3=De acuerdo; 2=En desacuerdo; 1=Muy en desacuerdo.

1. La capacidad de resolver problemas matematicos abstractos se relaciona a la
inteligencia matemdtica.

2. Al disefiar y desarrollar actividades considerando las inteligencias multiples

se debe tener en cuenta las capacidades o habilidades del estudiante y no sus

debilidades.

3. La facilidad en la comprension y solucion de problemas abstractos son
capacidades desarrolladas por las personas con inteligencia matematica.

4. Los juegos que utilizan rompecabezas y laberintos favorecen el aprendizaje de
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estudiantes con inteligencia kinestetisia,

5. Las dramatizaciones, bailes, actuaciones, entre otros son actividades que se
pucden llevar a cabo para potenciar la inteligencia kinestetisia.

6. Los estudiantes con inteligencia matematica demuestran facilidad para realizar
calculos matematicos.

7. Un cstudiante con intcligencia naturalista disfruta del uso de instrumentos tales
como: binoculares, microscopio, lupas, entre otros.

8. Mostrar interés en las plantas, animales y ¢l medio ambiente es uno de los
componentes de la inteligencia naturalista.

9. Los veterinarios poseen inteligencia Kinestetisia,

10. Un estudiante que presenta interés especial en coleccionar rocas es un
indicativo de que posee inteligencia naturalista,

Parte IV. Actividades para desarrollar las inteligencias: matematica, naturalista y
kinestesisia en los estudiantes de kindergarten.

Instrucciones: Lea las aseveraciones 1-10 ¢ indigue cuales de los reactivos de la escala es
la mas acertada segin su forma de pensar.

Escala: 4=Sicmpre; 3=La mayoria de las veces; 2= Algunas veees; 1=Nunca.

1. Desarrollo actividades tales como clasificar figuras y asociar por forma dirigidas a
fomentar la inteligencia matematica.

2. Integro juegos que siguen una secuencia y el desarrollo de movimientos para
fomentar la inteligencia kinestetisia.

3. Durante ¢l periodo de ritmo y movimicnto pucdo implementar actividades para
fomentar la inteligencia kinestetisia.

4. Para fomentar las inteligencias: matematica, kinestetisia y naturalista solo debo
planificar actividades en centros de aprendizajes.

5. Entiendo que la inteligencia Kinestetisia solo se puede desarrollar por medio de las
actividades que realiza ¢l macstro de educacion fisica.

6. Algunas de las actividades que se pueden realizar para fomentar la inteligencia
naturalista son: paseos, salidas al patio y excursiones.

7. Todas las actividades que panifico permiten desarrollar de igual manera y con la
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misma frecuencia las intcligencias: matematicas, naturalista y kinestetisia.

8. Una dc las actividades que llevo a cabo con los estudiantes para potenciar la
inteligencia naturalista es realizar anotaciones sobre el estado del tiempo.

9. Utilizo la tecnologia para desarrollar la inteligencia matematica.

10. Presento dificultad para identificar las inteligencias mltiples de los estudiantes,
por lo tanto, no tomo en consideracion las mismas para desarrollar las
actividades de aprendizaje.

Parte V. Disposicion del maestro para trabajar con las inteligencias: matematicas,
kinestetisia y naturalista en los estudiantes de kindergarten.

Instrucciones: Lea las aseveraciones 1-10 ¢ indique cuales de los reactivos de la escala es
la mas acertada segiin su forma de pensar.

Escala: 4= Sicmpre; 3=La mayoria de las veces; 2=Algunas veces; 1=Nunca.

I. Para contribuir al desarrollo integral del estudiante, debo considerar y planificar
para atender las inteligencias: matematica, Kinestetisia y naturalista.

2. Me siento motivado{a) y confiado(a) en el conocimiento y destrezas que poseo
para llevar a cabo un proceso de ensciiar y aprendizaje teniendo en cucnta las
inteligencias: matematicas, kinestetisia de los estudiantes de Kindergarten.

3. Cuento con los recursos necesarios (equipo, material, planta fisica) y apoyo de
director(a) escolar, lo que me motiva a integrar actividades para desarrollar las
inteligencias: matematicas, naturalista y kinestetisia.

4. Considero que es muy dificil identificar las inteligencias: matematica, naturalista
y kinestetisia en los nifos de kindergarten.

5. Presento dificultad para preparar tareas, materiales que aluden a las inteligencias:
matematica, naturalista y kinestetisia.

6. Desarrollar una planificacion tomando en cuenta las inteligencias multiples
requiere que dedique tiempo adicional para preparar tareas y materiales, pero me
satisface porque reconozeo que esto cs muy importante cn ¢l aprendizaje de los
estudiantes.

7. No estoy dispuesto(a) a realizar modificaciones en mi estilo de ensciianza para
atender las intcligencias: matematica, naturalista v kinestetisia,
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