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Resumen

La investigacion tuvo como proposideterminaita relacion entre la percepcion
de maestros de Kindergarten a sexto grado en escuelas privadas del norte de Puerto Rico
sobre la integracion de las Bellas Artes y la pertinencia de su preparacion académica.
También,analizécdmo los maestros participantes valoraban la utilidad de los cursos
tomados en Bellas Artes en la preparacién académica para su integracion en la sala de
clases.El marcotedricoconceptual se fundamento en la teoria de las artes y su
integracion en el proceso educativodiot Eisner (1995, 2004)ateoria de las
inteligencias multiples y el desarrollo artistico de Howard Gardner (1993,19850rika
de laintegracion curricular y desarrollo humas®Angel Villarini Jusino (1992, 1997),
la teoria adragdgicade Malcolm Knowles (1970) la teoriade la disonancia cognitiva
delLeon Festinger (1957)

En el estudio se utilizé6 un enfoque mixto con preponderancia cuantitativa en el
que participaron 3fnaestros. La recopilacion de los datos se realizé mediante un
cuestionario digital que consté de cuatros partiee administrada través de la
plataforma de&urvey MonkeyLos hallazgos de la investigacion revelaron que los
maestros participantésnianuna percepciéon muy positiva de la integracion de las Bellas
Artes en la sala de clases y una percepcion positiva de la pertinencia de la preparacion
académica para la integracion de las Bellas Artes en la sala de $adesermind que
existibuna relacidn positiva, considerable y estadisticamente significativa entre la
integracion de las Bellas Artes y la pertinencia de la preparacion académica de los
participantegara ello Por su partda mayoria de los participantes no poseian
certificacions en las Bellas Artes al momento del estudRespecto a la valoracion de
los cursos tomados de Bellas Artes durante la preparacion acadésticdlazgos
revelaronque la mayoria de los maestros considergrmestosfueronde poca utilidad
insuficientes y no fueron variados.

Se presentarorecomendacionede curriculo y ensefianza relacionadas a la
formacion de maestros para la integracion de las Bellas Artes en la sala de clases,
incluyendo un adiestramiento. Tamhiéa incluyeron recomendacionggrafuturas
investigaciones.
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Capitulo I.
Introduccion: Planteamiento delproblema deinvestigacion

El propdsito de esta investigacifure analizar la relacion entre la percepcion de
maestros de Kindergarten a sexto grado en escuelas privadas del norte de Puerto Rico
sobre la integracion de las Bellas Artes y la pertinencia de su preparacion académica. En
este capitulo, sgresentartos antecedentes, el planteamiento del problema de
investigacion, el propdsito de la investigacion, su justificacion, el marco teorico, las
definiciones de las variables y de los términos del estudio.
Antecedentes

A continuacionse presemtuna bree exposicion de estudios previos a esta
investigacion que permitieron analizewpectos referentes a la integracion de las Bellas
Artes en la sala de clases y la pertinencia de la preparacion académica. Ademas, se
muestraros hallazgos y las recomendaciones de dichos estudios. En la recopilacion de
informacion, para este primer capitulo asiscultaros trabajos de losiguientes
investigadores: Surrillo Rosellé (1992); Felia Torruella (2011); Rivera Villafafie (2009);
Ruiz Soto (2011); Bellisario y Donovan (2012); Bravo Meléndez (2012); Malin (2012);
Roden, Kreutz y Bongard (2012); Giraldez y Palacios (2014); Joseph (2014); Phillips,
Harper, Lee y Bonne (2014); Chapman (2015) y Diaz Gonzéalez (2016).

Surrillo Rosell6 (1992) estudio la percepcidn de los profesionales de la educacion
de Bellas Artes sobre la integraciéon formal y sistematica de esta materia en el nivel
elemental de las escuelas de las Regiones Educativas de Bayamoén y Humacao del

Departamato de Educacién Publica de Puerto Rico. De acuerdo con el auto



era fundamental la participacion e intervencion de estos profesionales para la revision e
implantacion de nuevos curriculos respecto a las Bellas Artes. Para fines de su
investigacion, se utilizé una muestra por disponibilidad estratificada de 819 gmafesi
de Educacion dias regionesle Bayamoén y Humacao utilizando como instrumento un
cuestionario. Los hallazgos evidenciaron que los profesionales de dichas regiones
estaban de acuerdo en que se cumpliese con las normas del Programa de Bellas Artes en
el nivel elemental de las escuelas publicas de Puerto Rico. A su vez, sefialaron que
debian realizarse cambios administrativos para facilitar la incorporacion formal y
sistemética de las Bellas Artes al curriculo de nivel elemental (Surrillo Rosellg, 1992
Entre los sefialamientos presentados, se indicé que se debia mejorar la planta
fisica, utilizar los materiales adecuados por parte de los especialistas para la integracion
formal y organizada de las Bellas Artes al curriculo de nivel elemgmiedveer los
materiales didacticos para el programa. Al finalizar la investigacion, se evidencio que los
profesionales de Educacion percibieron que las Bellas Artes contribuyen al desarrollo de
las actitudeslel estudianteen sucrecimientaintegral y alincrementade destrezas
basicas de aprendizaje (Surrillo Rosell6, 1992).

Asi mismo,Rivera Villafafie (2009) efectu6 una investigacion cuantitativa con el
propésito de determinar el dominio de los maestaiiselos componentes medulares
(espafiol, matematicas, inglés, ciencia y estudios sociales) para la integracion de las artes
visuales a sus programas educativos dentro de determinado curriculo. La misma se
efectud en el contexto de la educacion puertorriquesii que fue observado un grupo
de maestros de las materias basicas conocimiento limitado respecto a la integrac

de las arteen sus programas curriculares. El autor sefalé que existia un debate en la



educacion de las artes visuales ya que la misma era percibida como sobgpertaba

al desarrollo afectivo, pero aportaba poco, o nada, al desarrollo del intelecto. De acuerdo
con Rivera Villafafie (2009), tanto el sistema de educacién internacional como el local,
visualizabanlas Bellas Artes y en particular las artes visuales como disciplinas
secundarias qusolodesarrollan los sentimientos.

Para recopilar la informacion el investigador utilizé un cuestionario que fue
administrado a 47 maestros de las materias bagspafiol MatematicasCiencia,

Inglés yEstudiosSociales) en la ciudad de San Juan. Los hallazgos revelaron que los
maestros participantes tomaron, en sus afos universitarios, mas cursos tedéricos que
practicos en artes visuales. Aunque los resultados del estudio reflejaron que los maestros
estaban ade@adamente preparados y que integraban las Bellas Artes en su curriculo
académico, en especial el dibujo, los encuestados indicaron no condeece|

Curricular del Programa de Bellas ArtedBasado en estos hallazgos, el investigador
concluyo gue era nesario dar seguimiento a la integracién de las Bellas Artes en las
escuelas publicas de Puerto Rico de nivel elemental y a la preparacion académica de los
maestros de la corriente regular que no cuentan con una preparacion en el area de las
Bellas Artes (Rrera Villafafie, 2009).

Afos mas tarde, Felit Torruella (2011) llevé a cabo una investigacion en seis
centros educativos pertenecientes a la Compafiia de Jesus en Cataluiia, Espafia. El
estudiose prolong6 durante tres afios y su objetivo principal fue verificar la incidencia de
meétodos repetitivos y mecanicos utilizados en determinados procesos de ensefianza del
arte y que se desvinculaban del ritmo de aprendizaje de los nifios en las Bellas Artes.

Felia Torruella (2011) expuso que estas actividades se realizaban sin relaciércatguna



otras materias, de forma puntual y fragmentada a lo largo de un curso escolar y, por lo
tanto, los resultados del aprendizaje eran superficiales. Segun la autora, a esto se afadia
gue el profesorado de primaria no era especialista de arte y que, o deian

dificultades en aceptar un método didactico adecuado y un tratamiento epistemoldgico
correcto.

Para llevar a cabo la investigacion, se disefiaron dos unidades didacticas con dos
metodologias distintas utilizadas para establecer comparaciones. La primera metodologia
se llamé pasiva entronca y su ensefianza se baso6 en transmision de contenidos. El
segindo método, el activo, se centrd en la aplicacion de una metodologia en la cual los
participantes trabajarian de forma coordinada, que resolvieran sus tareas y asi pudieran
profundizar en su aprendizaje. Ambos métodos se utilizaron para conocer cual
preentaba mejores resultados de aprendizaje. El instrumento que se utilizé para la
recoleccion de los datos consistié en una pre y post grdelevaluacién de contenido.

El andlisis de los resultados confirmo que, en tres de las seis escuelas, el método activo
obtuvo mejores resultados en el aprendizaje, asi como, una diferencia significativa entre
las escuelas (Felit Torruella, 2011).

Por su parte, Rm Soto (2011) llevé a cabo una investigacion con el fin de
auscultar y evidenciar si los maestros de nivel primario integraban las expresiones
artisticas para fomentar la creatividad en todas las disciplinas académicas (Espariol,
Ciencias, Matemaéticas, Eslios Sociales e Inglés). La investigacion, de enfoque
descriptivo cualitativo, conté con la participacion de 12 maestras de nivel primario

(kindergarten a tercer grado) de un distrito escolar de Puerto Rico. Los datos fueron



recopilados a través de una lista de cotejo, una entreeisti@structuradga un diario
reflexivo de cada participante.

Los hallazgos del estudio revelaron que integrar las expresiones arésiicas
elemento fundamental en la ensefianza, aunque reconocieron no poder integrarla con la
frecuencia que les gustaria. Las participantes expresaron que, los estudiantes manifiestan
creatividad cuando se incorporan actividades artisticas a la clasetaBdigsn
indicaron que, la integracion de las expresiones artisticas hace que la clase sea mas
amena y placentera, tanto para el educador como para los estudiarte3o{Bu2011).

Entre los factoreque inciden para no integrar con mas frecuencia lagsiones

artisticas durante las clases, las participantes, sefidazarencia de tiempo, debido al
corto periodo con el que contaban para ofrecer sus clases. Basado en estos, hallazgos
investigadoa concluy6 que la integracion de las expresiones artisticas como medio para
fomentar la creatividad es positiva y optimistai@Rboto, 2011).

Otra investigacion con la que se buscé examinar la pertinencia de la integracion
de las artes en el escenario educativo, desde la perspectiva de los maestros, fue realizada
por Bellisario y Donovan (2012) dresley University en Cambridge, Massachusetts
Esta se llevo a cabo por un término de dos afios y obtuvo los datos a través de encuestas,
grupos focales, entrevistas y observaciones a 204 maestros en 19 estados del pais. Los
resultados obtenidos mostraron que la integracion de las artes tienengeren el
ambiente actual para estudiantes e incide en su rendimiento académico. De igual manera,
los resultados mostraron que integrar las artes ayuda a los maestros en su desempefio

profesional, al brindarle apoyo para demostrar que son maestros altavaifitsados,



eficaces e innovadores en la profesion docente. Los autores concluyeron, que los
docentes que integran las artes generan mayor participporgomarte de los alumngsn
el proceso creativo permitiendgiuna via de instruccion dinamica y creativa para un
aprendizaje profundo.

A través del estudio, los investigadores pudieron identificar multiples obstaculos
gue inhiben la integracion de las artes. Entre estos, la falta de espacio, de materiales de
construccion y de fondasignados los maestros. Otros dos importantes factores
identificados por los participantesomo obstaculos para la integracion de las artes
fueron la falta de apoyo por parte de la administracion y el aumento de la presion por las
pruebas estandarizadas. Sin embargo, pese a estos obstaculos, algunos participantes
encontraron la manera de integrar las artes en sus planes de, esidditciando los
beneficios de la integracion dstasen el curriculo académico (Bellisario y Donovan,

2012).

Por otro lado, Bravo Meléndez (201RB¢v6 a cabo un estudimuasiexperimental
de tipo cuantitativo con pre y post prusbka el que buscaba conocer la efectividad del
curriculo de danza, movimiento y expresion corporal para el desarrollo motor fino y
grueso en nifios de primer grado. En dicho estudio, se compararon los resultados
obtenidos a través del método tradicionatideza con los obtenidos a través de un
método experimental y una unidad curricular disefiada por la investigadora. El estudio
reveléque, para la fecha de dicho estudio, dicha disciplina no se ofrecia en la mayoria de
las escuelas del Departamento de Educacién de Puerto Rico. Por lo tanto, los estudiantes
del sistema publico nge beneficiaban da experiencia hasta llegar a la escuela

intermedia y superior gistaera ofrecida en estos niveles.



Bravo Meléndez (2012) encontré que los maestros de Danza, Movimiento y
Expresion Corporal del Departamento de Educacion de Puerto Rico no contaban con un
curriculo establecido para el desarrollo de sus clases ga@o@oseian un manual
preparado en 19%%bmoguia utilizada en todos los niveles escolares. Asesto
inconvenientesse afiadid que la preparacion de los maestros de Pamabrados por el
Departamento de Educacion de Puerto Riccera la mismagsultandeen diversas
opiniones sobre cudl eehobjetivo y la importancia de esta disciplina en el curriculo.

Al analizar los resultados de la preprugdmmevidencié que no existidiferencias
significativas en el desarrollo sociomotarotor grueso y motor fino) entre los
participantes de ambos grupos antes del tratamiento. No obstante, si se observé
diferencia significativa en la ejecucion y el dominio de las destrezas motoras de los
participantes de ambos grupos después del tratemmié\l comparar los resultados
obtenidos por los participantes del grupo tradicional con los resultados de los
participantes del grupo experimentab seencontrarordiferencias estadisticamente
significativas. Estos resultados llevaron al autor a dom@ue, la unidad curricular: El
cuerpo y sus movimientos sirve como una herramienta util para el desarrollo de las
destrezas motoras de los estudiantes. No obstante, reconociénplamdacion de
estos recursos depende en gran medida de la disposicion, el interés y el conocimiento que
posea el educador (Bravo Meléndez, 2012).

Para conocer sobre como el proceso de la integracion de las artes en la escuela
preparaba a los estudiantes para conectar, colaborar y comunicarse en la sociedad, Malin
(2012), llevd acabouna investigacion cualitativa étaven Elementary Charter School

en la que utilizé el método de estudio de cagmsel mismo participaron 14 estudiantes



de los grados primarios (primero a quinto grado) seleccionados en colaboracién con sus
maestros por su interés en la creacion de arte y la capacidad de verbalizar sus
experiencias. Con base en el criterio de contar con unos grupos sligerso

seleccionaron estudiantes de diferente género,\etdad. Durante un afia

investigadora se dio a la tarea de observar al menos un periodo de Artes Visuales por
semana, impartidas por el maestro de dicha materia, e interactuar con los estudiantes.

Como parte del estudio, Malin (201Bv6 a cabo varias entrevistas en las que
hizo uso de las obras hechas por el propio estudiante entrevistado, asi como fotos de ellos
realizando actividades dete e interactuando entre ellos para que describieran lo que
veian. Los hallazgos de la investigacion revelaron que el arte permite a los nifios
expresar lo que sienten como miembros activos de una comunidad y que cuentan con la
capacidad de participardar forma a lo que esta sucediendo en el salén de arte (Malin,
2012). Estos hallazgos sugiepreel procesale creararte fomenta el desarrollo de una
identidad que les permite a los estudiantes encontrar significado personal a su mundo
social y cultural.

Roden, Kreutz y Bongard (2012) efectuaron un estudio durante 19 meses en una
escuela elemental en Alemania con el propdsito de identificar los efectos de un programa
de musica instrumental sobre la memoria verbal y visual en nifios de grados primarios.
Los estudiantes se dividieron en tres grupos: un grupo recibié entrenamiento
instrumental, un grupo recibié clases adicionales en ciencias naturales y un grupo no
recibid capacitacion adicional. Los participantes del grupo de Musica recibieron

leccionesmstrumentales de 45 minutos mientras que los estudiantes del grupo de



Ciencias Naturales recibiera@apacitacion extendida de 45 minutos en ciencias naturales.
Por su parte, el tercer grupo no recibié ningun tipo de instruccion.

Aunqgue no se encontraron diferencias significativas entre los tres grupos en las
pruebas de memoria visual, los participantes del grupo quéerecimstruccion musical
mostraron cambios significativos en las pruebas de memoria verbal. Estos resultados
sugieren que los nifios con formacién musical desarrollaron estrategias de memoria
verbal mas eficaces a corto plazo y de memoria a largo plazo eara@ndp con sus
comparieros en los dos grupos de control. Basado en estos hallazgos, los autores
concluyeon que los nifios musicalmente entrenados desarrollan estrategias de memoria
mas efectivas. Esto sugiere que el entrenamiento musical puede promover mecanismos
cognitivos pocos visibles a la alfabetizacion infantil y el desarrollo del lenguaje.

Asi mismo, Joseph (2014) publicé una investigacion sobre los efectos del arte
dramatico y el aprovechamiento académico con relacion al aumento de vocabulario en las
artes del lenguaje con estudiantes de cuarto grado. El estudio, de disefio experimental,
proporcioné informacion entre pre y post pruebas y de retencion. Se llevaron a cabo
analisis estadisticos para determinar qué grupo tenia mayores logros en el aumento de
vocabulario basado en los resultados de las pruebas. Este estudio examin6 en qué medid
el uso de intervenciones de teatro aumenta el logro de vocabulario en los estudiantes de
cuarto grado. Los resultados proporcionaron evidencia estadisticamente significativa que
demostraron que los estudiantes que recibieron intervenciones en testtvo tueieron
mayor logro que los que no lo recibieron. &eerdo codoseph (2014), los resultados
obtenidos de este estudio empirico tienen implicaciones cognitivas considguateio

artes como una disciplina académica, en este caso, el drama asatevgran valorDe



igual forma, el estudio permitié impactar positivamente las artes del lenguaje en el area
de vocabulario.

Por su parte, Phillips, Harper, Lee y Boone (2Gstiidiaron el impacto de la
integracion del arte en el que utilizaron el mod&tts integration for comprehensive
school reformauspiciado por Idississippi Arts Education ComisiGnEn su
investigacion se examind el impacto de la integracion de las artes para la reforma integral
de las escuelas en Mississippi, cuyo rendimiento académico de los estudiantes fue
evidenciado por sus puntuaciones en los examenes estatales estandarizados

Los resultados se recopilaron mediante el analisis de las pruebas estandarizadas
de cuarto grado de 15 escuelas publicas. A su vez, se realizé una encuesta a maestros,
directores, especialistas en arte y estudiantes sobre el programa de integrasion de la
artes. Cada componente se analizé por separado y luego se correlacionaron los datos.
También se recopilaron datos de pruebas estandarizadas de tres escuelas catdlicas. Los
hallazgos revelaron que la integracion de educacion artistica en MusicaViduaies,
Danza, Teatro/Drama y su continua exposicion en el curriculo era eficaz para el
rendimiento académico. Se evidencio también, que un desarrollo profesional de alta
calidad por parte de los maestros era un factor clave en la integracion yi@plicac
efectiva de las artes. Ademas, se encontré que, el rendimiento académico de los
estudiantes en desventaja econémica fue reducido en aquellas escuelas donde se
incorporaban las artes (Phillips, Harper, Lee y Boone, 2014).

Segun Chapman (2015),elplaru st r al i a6s nateéndustmalia art s
Arts Immersion: Using the arts as a language across the primary school curritermisn

el potencial para lograr beneficios cognitivos, sociales, afectivos y curriculares. Este plan
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de estudios cuyo disefio esta dirigido a maestros de educaciéon general sin especialidad y a
especialistas en arte, tuvo como proposito lograr que ambos educadores trabajaran en
equipo para el progreso académico de los estudiantes. No obstante, el pfograma
obstaculizado por la priorizacién de disciplinas probadas en examene®\porsekt r al i a 6 s
National Assessment Progrdntiteracy and Numeracy (NAPLANA esto, se afiadio la
reduccion de fondos del gobierno para la educacion artistica en los secol@®ges De
acuerdo con la autora, esto condujo a la falta de oportunidades para aumentar la
capacidad docente en educacion artistica y obstaculizé el apoyo a la educacion artistica
en términos de asignacion de tiempo y recursos.

Diaz Gonzalez (2016), por su parte, realizé una investigacion de tipo exploratoria
descriptiva para auscultar la percepcion de los maestros en Puerto Rico sobre la
efectividad de los programas de preparacion de maestros de las instituciones donde se
graduaon. En el estudio participaron 76 maestros de diferentes municipios del pais. Los
resultados obtenidos evidenciaron que los participantes percibian su preparaciéon como
una pertinente para ejercer como maestros. La mayoria de los participantes indicaron
sentirse satisfechos con el programa de preparacion de maestros de la universidad de
donde eran egresados. No obstante, los participantes coincidieron en sefalar que el
trabajar con la diversidad funcional del estudiante fue una laguna del Programa de
preparacién de maestros de la universidad de donde provenian (Diaz Gonzéalez, 2016).
Problema de investigacion

Tomando en consideracion los antecedentes resefiados para esteedstudio
problema de investigacion es el siguiept€ual es la relacion entre la percepciéon de los

maestros de Kindergarten a sexto grado en escuelas prigdeste de Puerto Rico
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sobre la integracion de las Bellas Artes en la sala de clases y la pertinencia de su
preparacion académica?

En la recopilacidon de informacion de varias investigaciones que se presentaron en
los antecedentes, tales como la de Rivera Villafafie (2009), Felit Torruella (2011), Bravo
Meléndez (2012) y Chapman (2015) se plante6 que, durante la preparacion académica de
los maestros de nivel elemental, los cursos tomados en Bellas Artes fueron limitados. Por
lo que,el no ser especialistas en esta materia tuvo como consecuesaani@nor
integracion de las Bellas Arte®or su parte, Giraldez y Palacios (2014), expusieron que
la educacion artistica forma parte de la mayoria de los curriculos escolares en la etapa de
primaria, sin embargo, como indican las autoras, esto no significa que los estudiantes
reciban estas ensafzas 0 que se cuente con los maestros necesarios para impatrtirlas.

Luego de revisar varios catalogos de universidades del area norte de Puerto Rico
Ana G. Méndez en Aguadilla (200B®17), Universidad Interamericana de Puerto Rico
(2018a2018b), Pontificia Universidad Catélica Arecibo (2€2@L9), Universidad de
Puerto Rico de Arecibo y de Aguadilla (262819), se confirmo6 questasofrecen un
Bachillerato en Educacién de nivel elemental. En estos prograen@meluyen uno o dos
cursos de Bellas Artes en la sala de clases. Por lo tanto, los egresados de estas
universichdes que ejercen como maestros en las escuelas privadas en el nivel elemental
apenas cuentan con la preparacion académica para integrar las Bellas Arsadagie la
clases.

Propésito del estudio
El propdsito de esta investigacion catisien analizar la relacion entre la

percepcion de maestros de Kindergarten a sexto grado en escuelas privadas sobre la
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integracion de las Bellas Artes en la sala de clases y la pertinencia de su preparacion
académica.

Teniendo en cuenta el problema, se formandas preguntas de investigacion que
dierondireccion a la investigacion. Las preguntas son las siguientes:

1. ¢, Cual es la percepcion de los maestros de Kindergarten a sexto grado
participantes sobre la integracion de las Bellas Artes en la sala de clases?

2. ¢, Cual es la percepcion de los maestros de Kindergarten a sexto grado
participantes sobre la pertinencia de su preparacion académica?

3. ¢, Qué relacion existe entre la percepcidon de los maestros participantes de
Kindergarten a sexto grado sobre la integracion de las Bellas Artes en la sala de clases y
la pertinencia de su preparacion académica para tal integrpCidh( 0 5 ) ?

4, ¢,Cudl es la preparacion en Bellas Artes que tienen los maestros
participantes en el estudio?

5. ¢, Como los maestros participantes de Kindergarten a sexto grado en
escuelas privadas al norte de Puerto Rico valoran la utilidad de los cursos tomados en
Bellas Artes en la preparacion académica para su integracion en la sala de clases?
Justificacion

Se espera que una investigacion aporte nuevos conocimientos, genere nuevas
teorias, nuevos métodos e instrumentos de investigacédsuwvez, provea soluciones
practicas a problemas reales (Hernandez, et at., 2014). Esta investigacion fue
estructurada de acuerdonlos criterios que, segun los autores antes mencionados,
justifican la utilidad de un estudio: conveniencia del estudio, relevancia social,

implicaciones practicas, valor tedrico y utilidad metodolégica.
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Conveniencia

Cartagend2015) puntualiza que la recopilacion de datos cientificos, de estudios
evaluacion de los aportes de la educacion artistica al sistema de educacion es insuficiente.
Esto, segun la autora, ha llevado a la desvalorizacion de las artes en el campo educativo.
Al respectoJos miembros de la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion,
la Ciencia y la CulturaNESCO, 2006) seff@onque, integrar las artes durante la
ensefianza de otras asignaturas, especialmente durante los grados primarios, puede ayudar
a mitigar la sobrecarga curricular que experimentan algunas instituciones educativas. No
obstante, para que la integracion se @édnera eficaz se debe dar especial importancia
a la preparacion del maestro de asignaturas generales, el cual, segun la UNESCO (2006),
debe contar con una formacion en la teoria y practica de la educacion artistica para que
pueda incorporar las arteslamdocencia. Esta investigacifire conveniente porque
brindo la oportunidad de analizar datos empiricos respecto a la percepcion del maestro de
los grados primarios sobre la integracion de las Bellas Artes en la sala dg clases
la percepcidn destossobre la pertinencia de su preparacion académica. Investigar sobre
la pertinencia de la preparacion del maestro contéildetermingrcon base cientifica
si la formacion ofrecida por las universidades capacita a los maestros a integrar las Bellas
Artes en la sala de clases aun cuando no sea su especialidad.
Relevancia social

Otro aspecto importante que se congigera llevar a cabo esta investigacioa
su aportacion a la sociedad. Autores como Chapman (2015), Malin (2012), Bravo
Meléndez (2012) y Joseph (2014) mtosdestaaronlos beneficios cognitivos o

psicomotores de la integraciéon de las artes en el salon de clases, sino también la
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importancia de las artes en el desarrollo psicologico y sdadUNESCO (2010, citado
por Cartagena 2015), plante6 que la educacién de, y a través de, las artes pueden
contribuir de manera directa a la solucion de problemas sociales y culturales
contemporaneos ya que estimula comportamientos y valores basicos pleraheito
social y la celebracién de la diversidad. Al respecto, Ordaz y Herrera (2016) consideran
gue la educacion de las artes, o la integraciG@st@des en el salon de clases, pernate |
formacion de individuos felices gomo consecuenciaociedades equilibradas y
armonicas. Esto, segun Joubert (2002, citado por Ordaz y Herrera 2016) obliga a pensar
en un nuevo paradigma en la educacion en la que se integren las disciplinas artisticas a la
educacion cientifica. Por esta razén, esta tigadoratuvo genuino interés en evaluar si
el maestro de nivel elemental cuenta con una preparacion académica con suficientes
cursos en Bellas Artes que les facilite la integracion de estas ensdsal@ses.
Dorado Budia (2016) afin6 que, si durante la formacion universitaria de los docentes
estos cuentan con un profesor que les ayude a incursionar en nuevas formas de ensefianza
gue integren las Bellas Artes, se podria asegurar mayor efectividad, ejecucion y confianza
por parte del egsado, lo cual, a su vez redundaria en la formacion de un docente mas
comprometido y mejor preparado.
Implicaciones practicas

De acuerdo con Diaz Gonzalez (2016), el rol del maestro es clave para que los
estudiantes puedaibtener logros en el proceso de enseftaprandizaje. De aqui, la
importancia que tiene el curriculo universitario y los ofrecimientos de cursos y
experiencias pertinentes a la realidad social, tecnoldgica y educativa. Por lo tanto, de esta

investigaci® seobtuvieronrecomendaciones dirigidas a los programas de educacion de
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maestros en universidades para promover actualizaciones que ayuden a atemperar los
programas de bachillerato de la preparacion de maestros cuyo fin sea mejorar los
ofrecimientos académicos. Ademas, de promover el desarrollo profesional pertinente
para laintegracion de las Bellas Artes en el salon de clasesdnivel elemental.
Valor tedrico

Los postulados de Elliot Eisner (1995, 2004), Howard Gardner (1993,1997),
Villarini Jusino (1992,1997), Malcom Knowles (1970) y Leon Festinger (1957) que
sustentaromsta investigaciorapuntaral desarrollo de estrategias innovadoras para que
los maestros del nivel elemental integren las Bellas Artes durante la ensefianza de las
diversas asignaturas. Ademas, la investigaciorceiindormacion, datos y estudios
adicionales que, en unién a los postulados de los tedricos, generaria en las universidades
interés en revisar sus programas de bachillerato de educacion elemental de Kindergarten
a sexto grado para asegurar suficientes cursos de artes en sus curriculos.
Utilidad metodoldgica

Para la recoleccion de los datos se wtilin instrumento de medicipan forma
de cuestionaricel cualconsistio ercuatro partes (Apéndice A). La primera, terceray
cuarta partéue disefiada por la investigadora y béisonocer la percepcion de los
maestrogparticipantesobre la integracion de las Bellas Artes en la sala de ctases,
preparacion académica y la valoracion que estoetertadicha preparaciopara tal
integracion Lasegunda partkie una adaptacion del cuestionario creado por el Dr.
Flores Irizarry (2018)con su previo consentimientoara conoceta pertinencia de la
preparacion académica de maestros para integrar las Bellas Artes en la sala de clases

(Apéndice B). Los datos obtenidos pergritinun andlisis de los bachilleratos del
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Programa de Educacion y sus ofrecimientos en las universjdtadesl provgo datos e
informacion a las autoridades educativa para, de ser necesario, disefiar nuevos e
innovadores curriculos para los egresados. A su vezygrovfermacion Gtil para

comprender los beneficios de la integracion de las artes como estrategia de ensefianza en
la sala de clases. Por ultimo, la informacidn recopilada en esta investigasibade

referencia a futuras investigaciones relacionadas al tema bajo estudio.

Marco teorico-conceptual

La siguiente investigacidine sustentda porlos postulados de Elliot Eisner
(1995, 2004) y Howard Gardner (1993,1997) sobre las artes y su integracion en el
proceso educativo. Tambiée utilizarorios postulados del modelo de Angel R.

Villarini Jusino (1992, 1997l cual explica como se efectla la integracién curricular y

del modelo andragdégico de Malcom Knowles (1970) sobre la formacion académica de la
persona adultaPor ultimo,el estudio ssustentén la teoria de Leon Festinger (1957)
sobre la disonancia cognoscitiva. Las teorias y los mogefostierondefinir y

entender a las variables del estudio e interpretar los hallazgos del eBstdigeccion
concluye con una sintesis.

Las artes y su integracion en el proceso educativo (Eisner, 1995, 2004)

Eisner (1995) sefialé que la ensefianza del arte era limitada en las escuelas de
Estados Unidos, exponiendo, de esta forma, su preocupacion sobre la educacion de arte
en el curriculo académico. Segun Eisner (1995), existen justificaciones para la ensefianza
del arte en las escuelas. La primera, denominada justificacion contextualista, resalta el
efectodel arte en la educacion, utilizando como guia las necesidades de los estudiantes y

de la sociedad como base para la transformacion de objetivos. El autor considera que,
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para responder a la interrogante de cuales son los fines y objetivos de la transformacion
educativa, hay que considerar al nifio, las diversas necesidades que tiene la comunidad,
asi como, los problemas que enfrenta la mayor parte de la sociedad, proceso al
denomina evaluacion de necesidades.

De acuerdo con Eisner (1995), los tipos de orientaciones en la justificacion
contextualista son:

1. El arte como distracciofEstasson aquellas artes que ofrecen satisfaccion
después del trabajo o la escuela.

2. El arte considerado como naturaleza terapéutica, que ofrece a los nifios

liberar sus emociones, ya sea como vehiculo de autoexpresion o que contribuye a su

salud mental.
3. El arte aporta al desarrollo del pensamiento creativo.
4. Orientacidn que atribuye a las actividades artisticas como aquella que le

ayuda al estudiante a comprender mejor las asignaturas académicas.

5. El arte ayuda a los nifios pequefios en el desarrollo de los masculos finos y
mejora la coordinacion infantil.

La segunda justificacion a la que hace mencion Eisner (1995) es que el arte
contribuye a la experiencia y al conocimiento humano. Es lo que el arte tiene de propio y
unico denominado por Eisner (1995) justificacién esencialB&acuerdo cokisner
(1995), para los esencialistas el arte es un aspecto Unico de la cultura y de la experiencia
humana, y su contribucién mas valiosa estriba en aportar sus valores y caracteristicas.

Eisner (1995) planted que el valor principal de las artes en la educacién reside en

que, al proporcionar conocimiento del mundo, aporta igualmente a la experiencia
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individual de los nifios. Haciendo referencia a las artes visuales, Eisner (199%) explic
gue estas proporcionan la percepcion del ser humano y una formufie gemeializaw

(dar a algo caracter de esencialyida y para valorarla. El autor expdepie se puede
descubrir la justificacion del arte en la educacion examinando las funciones que
desempernia el arte en la experiencia humana. Dpaaté la interrogante, ¢ Qué hace el
arte?

Para Eisner (1995), una funcién del arte es ofrecer un sentido sofiador en la
experiencia humana. Es cuando el artista toma una idea, como, por ejemplo, de la
divinidad y la transforma en una metéafora visual, que ademas de crear un objeto
determinado dignde atencion, se convierte en una forma mediante la cual se pueden
expresar los valores del hombre. De esta forma, las ideas de una cultura pueden asumir
un significado colectivo que no tendrian de ningun otro modo.

Eisner (1995) afirm que el arte funciona para activar la sensibilidadrece
material teméatico a través del cual pueden ejercitarse las potencialidades humanas. La
tercera funcion a la que hace alusion el autor es que el arte tiene la capacidad de vivificar
lo concreto. Es aquello a lo que no se le presta atencion ogsageectibido, lo
mundano y lo cotidiano, capaz de convertirse en fuente de inspiracion para la mirada del
artista. Para Eisner (1995), las artes visuales llaman la atencion a los aspectos
aparentemente triviales de nuestra experiencia, lo cual permi@erhadvo valor en
ellos. El arte proporciona también, los vinculos que consolidan el rito. Produce
afiliacion mediante su poder de impactar las emociones y generar cohesion exaresdos

humanos
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Primeranente, Eisner (2004) examin6é coémo contribuyen las artes al desarrollo de
la mente de los estudiantes en las escuelas. Los puntos de vista tradicionales sobre la
cognicion y sus implicaciones en cuanto a los objetivos y los contenidos educativos
sitlan laensefianza de las artes en una posicion marginal. Segun el autor, las escuelas
consideran que su misién es fomentar el desarrollo del intelecto considerandose las
materias como las matematicas y las ciencias recursos basicos para este dekarollo y
procesos de lectura, escritura y calculo considerados como los medios mas idoneos para
cultivar la mente.

De acuerdo con Eisner (2004), aunque en las escuelas estadounidenses las artes se
encuentran teéricamente entre las llamadas materias basicas, existe una gran
ambivalencia en relacion con su lugar en el curriculo. Se ofrecen lugares privilegiados a
otrasmaterias y su contribucién al rendimiento académico y a las artes se le considera
agradables, pero no necesarias. Eisner (2004)&fju@ muchas de las formas mas
complejas y sutiles tienen lugar cuando los estudiantes tienen la oportunidad de trabajar
de una manera significativa en la creacién de imagenes, sean visuales, coreograficas,
musicales, literarias y poéticas, o la oportunidad de poder apreciarlas.

Lo expresado por Eisner (2004) es pertinente para esta investigacién debido a
gue, sus postulados explican, cdmo a través de las artes, los alumnos desarrollan
conciencia, satisfacen la busqueda de significado, establecen contacto con los demas,
comparteruna culturay a su vez, conforman las actitudes. De igual manera, esta teoria
nos permite comprender cdémo las artes pueden actuar comoefiealipara ensefiar
las materiagonsideradaacadémicas. A su vez, la teoria de Eisner (2004), explica la

importancia de la imaginacion para el nifio y, como las Bellas Artes ayudan a refinar y
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usar la sensibilidad. En la educagise destaca lo factual, la exactitud, la linealidad, la
concepcion. Como bien sefiala el autor, se tiende a minimizar los procesos imaginativos
gue tan caracteristicos son de la vida cognitiva de los nifios de preescolar e incluso de
primaria. Las artes pden abrir nuevas consideraciones para los objetivos y la faxrma

la que ensefiamos. Pueden dar direccion a la practica docente y pueden ensefiar a la
educacién que las satisfacciones intrinsecas son importantes (Eisner, 2004).

Como bien sefiala el autor, una razén para ensefiar las artesestaquermiten
ver que existe mas de una solucién a un problema, es decir variabilidad. Las artes
ensefan a los nifios que su sello personal es importante y que hay varias rgspuestas
soluciones las preguntaskn las artes, la diversidad y la variabilidad ocupan un lugar
central. Esta es una de las lecciones que la educacién puede aprender de las artes.

Segun Eisner (2004), a medida que las calificaciones se hacen mas y mas
importantes y el rendimiento de los estudios se define por las puntuaciones obtenidas en
pruebas estandarizadas, a medida que se emplean mas y mas incentivos artificiales para
motivara los alumnos, la necesidad de actividades y situaciones que generen
motivaciones intrinsecas para un buen rendimiento es cada vez rhaga@rtes pueden
ensefar a la educacién el lenguaje literal y que las calificaciones no son los Unicos
medios para ahnzar o representar la comprension de algo.

Para Eisner (2004), las aptitudes de leer, escribir y calcular tienen una importancia
fundamental y si los estudiantes no logran hacerlo enfrentan un grave problema. No
obstante, el autor considera que se puede recurrir a la poesia para decir o quesde se
expresar por medio del lenguaje literal y obtener de las imagenes ideas y otras formas de

expresion que aluden a la descripcion discursiva. También se puede, segun el autor,
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experimentar por medio de la musiemnociones que no se pueden expresar
cuantitativamente. Es decir, para Eisner (2004), la sensibilidad y las formas de
representacion asociadas al arte hacen una contribucion muy definida a lo que se observa,
capta y se comprende. Concluye Eisner queadizar tales funciones es tarea de la
educacion, entoncedificilmente puede negarse el lugar del arte en dicha tarea.

Teoria de las inteligencias multiples y la educacion artistiGardner, 1993, 1997)

Otro exponente que enriqué@ste marco tedrico y que se relaciona con lo
planteado por Eisnges Gardner (1993, 1997),alal fundamenta su teoria de las
inteligencias multiples en la pluralidad de la merista teoria reconoce la variedad de
facetas de la cognicion, teniendo en cuenta que las personas tienen diversos potenciales
cognitivos y diversos estilos de aprendizaje. Ademas, presenta una vision polifacética de
la inteligencia a la cual llamé inteligeias multiples, siendo estas: inteligencia
linglistica, inteligencia Iégiconatematica, inteligencia espacial, inteligencia musical,
inteligencia corporal cinética, inteligencia intrapersonal e gealiia interpersonal.

De acuerdo con Gardner (1993), el objetivo de la escuela deberia ser el desarrollar
las inteligencias y ayudar al estudiante a alcanzar los fines vocacionales y aficiones
adecuados a su particular inteligencia. El disefio de la escuela a la que s€ aefiee
(1993), se basa en dos hipoétesis. La primera hippéelsisual se refiere Gardner
(1993) es que no todos aprenden de la misma manera, no todo el mundo coincide en los
mismos intereses y no todos poseen las mismas capacidades. La seguesia bgot
refiere a que nadie puede llegar a aprender todo lo que hay que aprender. Desde estas

ideas el autor propone nuevas y diversas funciones para los educadores.
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En primer |l ugar, de acuerdo con Gardner

evaluadoro cuya misi-n debe ser comprender
intereses de | os estudiantes debrokea escuel a
estudiantecurriculumo ((p. 31) . Su trabajo consistir?

los estudiantes, sus objetivos e intereses con contenidos curriculares concretos y con
determinados estilos de aprendizaje, incluyendo las nuevas tecnologias. Gardner (1993),
sugirtgue deber2a hab-eomuni igdst ¢p. e82uWebae u
estudiantes con las oportunidades de aprendizaje existentes en toda la comunidad.

De acuerdo con Gardner (1993), la mision de estas personas seria encontrar
situaciones en la comunidad, en especial opciones no disponibles en la esculels, para
nifos que muestren perfiles cognitivos inusuales. Por ejemplo, tutorias, internados y,
ademas, individuos u organizaciones con los que estos estudiantes podrian trabajar para
mantener en la sociedad, la aficion por los distintos oficios y vocacionedneG&r993)
expre® su preocupacion por los estudiantes que no brillan en las pruebaseztabsl
y que, por lo tanto, se pasan por alto, considerados carentes de todo talento. No obstante,
el autor explié que el gestor escueleomunidad podria fijarse en estos jovenes y
encontrar ocupaciones en la comunidad que les permitira brillar.

En su libro, Gardner (1993) identib la situacion de la educacién artistica. En
los grados primarios, la educacion artistica se acerca a lo universal. Lo mas frecuente es
gue la educacion artistica la imparte el mismo maestro del salén de clases y, en general,
se centra mucho en la prodiftartistica. Los nifios pintan, dibujan, y modelan de la
misma manera que cantan, participan en bandas ritmicas o tocan un instrumento, bailan o

explican historias. Mas adelante, la educacion artistica declinaftgencia y en la
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escuela secundaria los especialistas imparten clasesgb@participan la minoria de
estudiantes. Con pocas excepciones, el énfasis sigue poniéndose en la produccion.
Lateoria de lagteligenciagnultiples y la educacion artistica de acuerdo con
Gardnen(1993) presupone cuatro premisas relacionadas con el enfoque de la educacion
en diversas formas artisticas. En primer lugar, en la edad temprana (menos de 10 afios),
las actividades de produccion deberian ser centrales en cualquier forma artisticas En ot
palabras, los nifios aprenden mejor cuando se implican activamente en la materia, pues
guieren tener la oportunidad de trabajar directamente con los materiales y con los
diferentes medios y las arteste potencial y estas inclinaciones siempre sadesden
la realizacion de algo. Segundo, las actividades perceptivas, hisyocicasas deberian
estar relacionadag en lo posiblesurgir de las propias producciones del nib&
acuerdaconel autor, en lugar de presentarle al nifio un contexto ajeno, los objetivos que
se persiguen alcanzar a través de las deiesnguardar relacion con los problemas en
los que ellogstaninvolucrados es decir, efintima conexidn con los propios objetivos
artisticos del nifio. Tercero, los curriculos artistabeisen ser impartidos en cada
disciplina por profesores u otras personas con el conocimiento profundo de cémo hay que
Apensaro a trav®s de un medio art2stico:
medida que estos profesores carezcan de dichaddagegmas dificil sera desarrollar
estas habilidades cognitivas (Gardner, 1993). Cuarto, en la mayoria de las areas
artisticas, no resultaria provechoso planificacumiculoK-12 secuencial. Para el autor,
una formula asi puede parecer atractiva, pero desafia la manera holistica, y sensible al

contexto en que las disciplinas pueden llegar a dominar un arte o una disciplina.
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El arte implica una exposicion constante en los diversos niveles evolutivos a
ciertos conceptos fundamentales, tales como estilo, composicion o género; y a ciertos
problemas recurrentes, como interpretar una pieza con sentimiento o crear una imagen
artistca poderosa. Gardner (1993)séfial que Al os curr2cul os debce
aspecto fien espiral o del aprendi zaje art?2s
implica tnicamente dominar una serie de habilidades o conceptos. Las artes son también
areas profundamente personales en las que los estudiantes encuentran sus propios
pensamientos, asi como los de otras personas. La educacion artistica es demasiado
importante para dejarla en manos desalogrupo llamado educadores artisticos. En
cambio, la educacion artistica deberia ser una empresa cooperativa queaictisas,
profesores, coordinadores, investigadores y a los propios estudiantes. Lo ideal seria que
todos los estudiantestudieruna formadisciplina)artistica, aunque esto no uéia
factible ya quesegun Gardner (1993), existen muchas inteligencias que compiten por
una parte del calendario escolar ya muy fragmentado.

Segun Gardner (1993), los estudiantes deberian poder disfrutar de una amplia
exposicidn artistica que nole sea las artes visuales. El autmnifestoque lo ideal
seria una persona versada en masica, teatro o danza que otra con un conocimiento
superficial de las distintas artes. Asi mismo, Gardner (1997) éxplidea del nifio
pequefio como artista. De acueodm elautor, poco después de ingresar en la escelela,
nifo pierdeel encanto, la originalidad y el atractivo de los trabajos que realizan ya no
siendotan visibles. Gardner (1997) afibque todos los que han estudiado este tema
concuerdan que existe una disminucién en la cantidad deosgiraiducidos por los

nifos que podrian considerarse artisticos.
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Gran parte del trabajo de investigacion de Gardner (1997) se ha dirigido a tratar
de comprender mejor las actividades artisticas de los, mithsso estudiando la de sus
propios hijos, las de los nifios a quienes ha ensefiado y obserdadas nifios
especiales que tienen el talento necesario para convertirse en artistas. Para llevar a cabo
esta tarea, ha sido preciso ubicar el desarrollo artistico en referencia a otras trayectorias
mas conocidas del crecimiento humaRar lo tanto, B cierto modo, Is nifios guardan
una intimidad especial con las artes.

Modelo de integracion curricularVillarini Jusino, 1992, 1997)

Villarini Jusino (1992explicé que la experiencia educativa ofrecida en la escuela
es fragmentada, ya que los objetivos para las materias no son bien definidos para que el
proceso educativo skieve a cabale forma integrada. Segun el autor, esta fragmentacion
provoca que el maestro se dirija a la ensefianza de destrezas, limitando los objetivos
generales que deben ser dirigidos a la formacion general del estudiante.

A tales efectos, el estudiante desarrolla una actitud equivocada del significado de
la educacion, el conocimiento y la realidad. Sin embargo, a pesar de sus diferencias,
todas las materias buscan educarlo, preparandolo para la vida, para desarrollar su
pensamiento, valores, y ensefarlo a comprender el mundo en el que vive.

Para Villarini Jusino (1992), la integracion curricular es el proceso de
organizacion de las diversas experiencias educativas en tres niveles. El primer nivel se
conoce como la integracién de las diversas materias curriculares hacia la formacion
gradualintelectual y moral del estudiant®e acuerdo con @utor, esto se logra a través
objetivos generales cuyo propdsito serd aumentar la eficacia del curPewsoVillarini

Jusino (1992)a través de este nivel combinado materias y un enfoque interdisciplinario
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correlacionado a un tema, problema o conceptumueveel desarrollo de destrezas y
actitudes de forma secuenciada en cada grado y entre las materias.

El segundo nivelgue exponillarini Jusino (1992)sedenominantegracion de
la ensefanza pldefine como aqueallque requiere esfuerzos de colaboracién y trabajo
en equipo en un mismo grado, entre grados y de niveles por parte de los maestros. La
planificacion de objetivos y actividades realizadas por los maestros pueden hacer que la
experiencia educativa y el canmiento sean presentados de forma unitaria con mayor
efectividad y significado. Segun Villarini Jusino (1992cae en el maestro la
responsabilidad sobre el conocimiento de lo que se ensefia de otras materias para
establecer relaciones entre las maseria

El tercer nivel es la integracion del aprendizaje (Villarini Jusino, 1992). En este
nivel, es el estudiante a quien le corresponde hacer que las experiencias sean vistas como
desarrollo personal del conocimiento, destrezas y actitudes que nitegdiversas
materias. Para que esto ocuasindispensable que el curriculo y la ensefianza se
organicen con el propdsito de facilitar la integracion y de esta manera que el
conocimiento se transmita incorporandalaesarrollo personal y social del estudgan
En resumen, la integracion del curriculo significa, de acuerdo con Villarini Jusino (1992),
combinaras diversas materias académicas en forma interdisciplinarias y dirigirlas hacia
el desarrollo de objetivos de conocimiento similares, de destrezas y actitudes @dra que
conocimiento de las disciplinas sea significativo en el estudiante y propicie su desarrollo
intelectual y moral.

Villarini Jusino (1992kefaléque, para que ocurra el desarrollo de la integracion

curricular, es necesario conocer los principios que estructuren la reunion, colaboracion, y
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correlacion entre las diversas materias. El primer principjo@hace referencla

denomim, Al a pertinencia de | a educaci - -n como
estudianteo (p. 3). ElI segundo principio
pensamiento critico. Y, por ultimo, el desarrollo de los valores de la dignidad y

solidaridad. Es, a través de estos principios, que se realiza la revision del curriculo y la
ensefianzanla cual se aspira lograr una experiencia educativa imtagra

El primer principio para la integracion del curriculo es la pertinencia de la
educacion, la continuidad y reconstruccion de la experienciastese observa ques
nifosque llegan a las escuelas viven en continuo cambio, en un mundo y sociedad
complejos llenos de conflictos, con problemas econémicos, sociales y politicos. A esto
se afiade, la influencia educativa de instituciones primarias como la familia, la igkesia y |
comunidad que se ha debilitado. El uso de la tecnologia y el consumo extremo,
ocupando mayor influencia en la formacion de los nifios y jovenes. Por lo tanto, la
escuela que pretende educar ante estogiosno puede ignorar las nuevas realidagles
los nuevos retos presentes (Villarini Jusino, 1992).

En este primer principio, se define aprender como aquello que busca descubrir,
interiorizar, desarrollar y expresar expectativas de conocimiento. De acuerdo con
Villarini Jusino (1992), para lograr un aprendizaje auténtico se supone que el estudiante
seaagente activo, con la intencion de aprender y desarrollarse donde se involucra en una
actividad de estudio de caracsagnificativo, activo, reflexivo, colaborativo y
empoderado

Por otro lado, la tarea de la educacién es preparar al nifio y al joven para que

asuman responsablemente sus roles y sean participes del proceso. La educaciéon
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transmite conocimientos y valores, promueve el desarrollog;njtiastransformaanes
social y cultural. De esta formsedirige a la educacion para que sea una practica de la
libertad,del proceso de descubraeasumir ydetransformar responsablemetdsideas,

los valores ylos roles (Villarini Jusino, 1992).

La clave para un curriculo pertinente es que parta de aquellos intereses y
tendencias presentes en el estudiante yajurismo tiemporesponda a las necesidades
de su desarrollo personal y social, y los valores culturales del mismo. El curriculo tiene
gue partir de las experiencias y de los conocimientos que ya posee el estudiante para irse
moviendo en la direccion de las experiengi&ss conocimientos contenidos en las
materias académicas (Villarini Jusino, 1992). Las diferentes malebas verse como
proveedores de conceptos y destrezas en términos de los cuales se planteen problemas y
soluciones. Es en la escuela que el estudiante adgarmocimientos significativos y
reconstruye experienciagesto debe darseediante el desarrollo de la capacidad para
pensar. El segundo principio para la integracion del curriculo es el desarrollo de
destrezas de pensamiento y del pensamiento critico donde la revision curricular debe
verse como parte de un esfuecomtinuopor desarrollar en fonifios y jévenes la
capacidad para el pensamiento (Villarini Jusino, 1992).

El modelo de pensamiento que se presenta responde a la investigacion y teoria
educativa. Esta investigacion versa sobre la estructura del pensamiento, las estrategias y
métodos mas adecuados para propiciar el desarrollo caracterizado por varias
peculiarichdes. En primer lugar, se identifican y caracterizan de modo claro y especifico,
un numero determinado de destrezas basicas y complejas de caracter general que deben

desarrollarse a través de todas las materias. De este modo, se busca que el dekarrollo d
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pensamiento sea uno basado en objetivo y practica en el cual permee la integracion de
todo el curriculo y la ensefianza. Se propone desarrollar una estrategia educativa general,
un enfoque de ensefianza diferente, que propicie el desarrollo del pensartriavdés de

las diferentes materiagsta estrategipropuesta poYillarini Jusino (1992) se conoce

como ECA, Exploracion, Conceptualizacion y Aplicacion. Esta estrategia hace que el
proceso de ensefianaprendizaje sea una experiencia personal, Sigtifa y practica

dirigida a ensefiar de modo directo y sistematico el arte de pensar.

El desarrollar el pensamiento critico como objetivo educativo contriolge
conciencia y cooperacion social, desarrolla la capacidad para convivir y cooperar con
otros seres humanos por encima de diferencias de ideas y valores. El pensamiento critico
contribuye al éxito académico; permite aprender a apreddaknmnas, dsarrolla
destrezas intelectuales que son basicas para todo tipo de aprendigajeita para
entender y dominar las diversas materias educativsescar el mayor provecho de los
gue se ensefia y aprende en la escuela. El pensamiento que propone Vladni Ju
(1992) es uno donde la escuela contribuya a desayli@vés de sus diversas materias,
un esfuerzo activo, organizado y dirigido por un propdésito a saber, y dar sentido a las
relaciones con el mundo (Villarini Jusino,1992).

La escuela contribuye al desarrollo del pensamiento eficaz, creativo y critico en la
medida en que lo activa, lo organice y al orientdd@cuerdo cosus propdsitos. Esto
lo consigue al proveer oportunidades y experiencias para que el estudiante se plantee
problemas, trate de explicar al mundo, se trace metas y planes para gjceazsfuerce

por entender a los otros seres humanos (Villarini Jusino,1992).
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El nifio llega por primera vez a la escuela con la capacidad de pensamiento, es
decir, juzga, soluciona problemas, toma decisiones, reflexiona. Lo que el nifio no posee y
lo que la escuela debe ayudarle a desarrollar es el habito de pensar de modo, reflexivo
con eficacia y creatividad. Ensefar a pensar quiere decir que el maestro provee
condiciones, organiza actividades, interactta de tal modo con el estudiante que lo lleva a
pensar, a desarrollar y ajustarse en aquellas destrezas que hacen de su pensamient
creativo y critico (Villarini Jusino,1992).

Villarini Jusino (1992) propone el modelo de destrezas de pensamiento de la
taxonomia de objetivos educativos de Bloom. El modelo de destrezas de pensamiento se
divide en destrezas basicas y destrezas complejas. En este modelo existe una relacién de
interdependencia entre las destrezas basicas y las destrezas complejas. En el modelo, los
conceptos son las herramientas o instrumentos de los que se vale la mente para pensar.
Otro elemento fundamental del modelo que presenta Villarini Jusino (@9@23das
actitudes. Comeste planteamiente quiere subrayar que todo el proceso de
pensamiento, y ejercicio de las destrezas esta condicionado por ciertas disposiciones,
sentimientos, intereses y valores que lo hacen posible. El ejercicio de las destrezas
requiere de actitudes que las propici&ctitudes de aceptar situaciones problematicas,
tolerar la ambigtiedad, creer en el valor de la racionalidad, disposicién para reconocer
alternativas, sentido critico, reflexivo, objetivo, y sentido de autoesttompetencia
para pensar.

Finalmente, en el modelo de pensamiento se presenta la metacognicion, definida
como la dimension del pensamiento que permite pensarse a si mismo. El pensamiento se

abre al autocontrol y a la autocritica, haciendo posible coreépp@nsamiento eficaz,
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creativo y critico. El desarrollo de la capacidad de autoevaluarse y autocriticarse, a través
de la metacognicion, es la clave para entender como el pensamiento puede desarrollarse y
perfeccionarse (Villarini Jusino,1992).

En el pensamiento critico, el estudiante puede pensar prrguo& con esa
capacidadDe aqui que la escuela busque que este pensamiento se aplique con la
informacion, conceptos, y actitudes que poseen las diversas disciplinas o materias
académicas. Para Villarini Jusino (1992), el pensamiento critico es la creciente capacidad
del pensanm@nto para examinarse a si mismo (el pensamiento propio o el de otros), en
términos de las siguientes dimensiones, criterios o perspectivas. Estas dimensiones se
conocen como:

1. Control ejecutivo: capacidad de examinarse, criticar y ajustar el proceso
de pensamiento.

2. Logica: la capacidad para examinarse en términos de la claridad de sus
conceptos y validez de los procesos de racionamiento conforme las reglas que establece
la logica.

3. Sustantiva: capacidad para examinarse en torno de su informacion,
conceptos, métodos.

4. Contextual: la capacidad para examinarse en relacién con el contenido
biografico.

5. Dialdgica: capacidad para examinarse con relacion al pensamiento de los
otros, para asumir otros puntos de vista.

6. Pragmatica: la capacidad para examinarse en términos de los fines e

intereses que busca el pensamiento y de las consecuencias que produce.
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Cuando el pensamiento se examina a si mismo desde estas dimensiones se hace
mas eficaz y creativo al reconocer su condicionamiento, limitaciones, inconsistencias,
intereses y diversidad en la forma de pensar.

El tercer principio que presenta Villarini Jusino (1992) es la integracion del
curriculo. Este es el desarrollo de los valores de dignidad y solidaridad. En este
principio se organizamle forma integrallas experiencias educativas del programa
regular en el desarrollo de los valores de dignidad y solidaridad. El desarrollo de los
valores es el resultado teeconstante reconstruccion de la experiencia del estudiante
la cualestereconstruye su experiencia intelectual y afectvenel establecimento de
las relaciones sociales. De igual forma, el desarrollo de los valores es el resultado de una
constante reconstruccion de experiencias del estudiantepdEstite que el desarrollo
de destrezas de pensamiento y del pensamiento crititarsaaondicones
indispensablepara el pleno desarrollo moral en los valores de la dignidad y la
solidaridad que crea las disposiciones y actitudes que requiere el pensamiento critico.
Simultaneamente el desarrollo de la dignidad y la solidaridad la®disposiciones y
actitudes que requiere el pensamiento critickel Eoncepto de la educacion dirigida al
desarrollo de valores que responde a la sociedad a la sgi@aspira y el concepto del ser
humano en el que se busca creer (Villarini Jusino,1992).

Este postulado ayudara a explicar como se efectla la integracién curricular para
lograr un desarrollo humano integral (CODHI) mediante contenidos y actividades de
ensefianza organizadas previamente. Los postulados de la integracién curricular permiten
entender los diversos factores que intervienen en la formacién integral del alumno. Los

postulados de Villarinjusno (1997) justificande manera indirecta, el uso de las aytes
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gue las mismason unrecurso educativg poseen una importancia invaluable para
contribuira enriquecimiento formativo de los alumnos. De acuerdo con Villarini Jusino
(1997), el curriculo debe ser organizado de fose@ienciada, integradora y progresiva,
a partir de la capacidad biopsicosocial del estudipataasigenerar experiencias de
aprendizaje auténticas que contribuiran al desarrollo de competencias homanas
habilidades generales que sienten las bases de su formacion integral.

Para elaborar el curriculo orientado al desarrollo humano integral (CODHI) se ha
de partir de una perspectiva filos@ibiopsicosocialsociopoliticaconstructivista
socialy liberadora De esta forma, el curriculo se concibe como un instrumento que
ayude al docente para guiar, promover y facilitar los procesos de aprendizaje y desarrollo
informales a la escuela o universidad en donde estan irshesssstudiantes.

En el CODHI| el curriculo selecciona y organiza el contenido de las disciplinas
académicas y la cultura en generakenas de desarrollo, que, a través de actividades de
aprendizaje activo, significativo, reflexivo y cooperativo, promueven el desarrollo
continuo ddas habilidades generales o competencias humanas. Partiendo del potencial
humano del estudiante con miras a continuar ampliando.

La meta del curriculo de desarrollo humano integral (CODHI) es el desarrollo de
habilidades generalescompetencias y de la imaginacién. Villarini Jusino (1997)
definié competencia humana como una habilidad general, productomhio de
conceptos, destrezas y actitudes, que demuestra el estudiante en forma integral y a un
nivel de ejecucién previamente establecido por un programa académico que la tiene como
su meta. Por su parte, la imaginacion es definida como la capacidad delipettsa

para ir mas alla de la percepcion o lo que puede l6gicamente inferirse a partir de la
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informacion o experiencia. La imaginacion permite todo el funcionamiento del intelecto,
por ende, de las destrezaSnalmente, concluye Villarini Jusino, (199fue nediante la
imaginacionse destacal desarrollo daeuevas ideas emergiendo de esta forma
soluciones naturales e innovadoras

Modelo andragégicdKnowles 1970)

El modelo andragogico fue el producto de afios de investigaciones de Knowles
(1970) y sus numerosos ensayos que lo convirtieron en el padre de la andragogia. El
término andragdgico, fue definido por Knowles (1970) como el arte de ensefiar a los
adultos. Deesta forma, da inicio al estudio de autoaprendizaje y enfatiza que los adultos
son autodirigidos y esperan asumir responsablemente sus decisiones. De acuerdo con
Knowles (1970) la andragogia es el conjunto de técnicas de ensefianza orientadas a
educar ads personas adultas, a través de los mecanismos que le permitan al adulto
adquirir nuevos conocimientos que contribuyan a que pueda desempefarse de una
manera eficiente en los diferentes aspectos de su vida ya sean personales como
profesionales.

Postul6 Knowles (1970), que lo habitual era utilizar la educacion de adultos para
el mantenimiento y el progreso de la sociedad desde sus propios intereses. El autor
expreso que la sociedad americana, y probablemente la sociedad pmeéisitaba de
individuos capaces de cambiar. Lo que hacia evidente, y asi lo reconociéo Knowles
(1970) que cada sociedad posee una percepcion del tipo de adulto que requiere. A esto
agrego, que lo habitual era que se utilizara la educacion de adultos para el mantenimient

y el progreso de la sociedad, independientemente de cuales fuesen sus intereses.
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Knowles (1970) hizo referencia al desarrollo del pensamiento critico, la
participacion y colaboracion. Estas deben ser contempladas en la teoria de la educacion
gue no tienda a la reproducciéon de desigualdad, la injusticia y el sometimiento mediante
el adbctrinamiento y la pasividad. Sin embargo, Knowles (1970) expreso que esta
educacion debia dirigirse al crecimiento 6ptimo definido en el humanismolonensla
dimensién individual, sino también en la dimension social y ampliando la capacidad de
transbrmar su entorno.

Knowles (1970) plante6 algunos supuestos o principios andragégicos antagonicos
gue se articulan en torno a las caracteristicas que diferencian a los alumnos adultos de los
nifos. Estos seis supuestos hacen referencia al modelo de pedagogia en conaparacion
la teoria andragogica presentada por Knowles (1970). &s&wincipios son:

1. Lanecesidad de saber: el modelo pedagdgico asume que el ahionno s
necesita saber lo que debe aprender partiendo desde lo que el docente ensefie sin conocer
cémo aplicara lo aprendido a su vida. Por el contrario, en el modelo andragdgico el
adulto necesita saber, ya que necesita aprender para utilizar el aprendizaigoaa Gui
vida cotidiana.

2. El autoconcepto del alumno: en el modelo pedagdgico el nifio es dependiente
de los adultos y necesitan ser guiados a través del proceso de aprendizaje. déegnsita
adulto que le dirige a la vez que fomenta un ser pasivo y receptor que almacena
informacion provista por el adulto. Por el contrario, en el modelo andragdgico se
presumeajue el adulto tiene el autoconcepto de un ser responsable de sus propias
decisiones, por lo tanto, de su propia vida. Una vez ha alcanzado ese autoconcepto

desarrolla una profunda necesidad de ser visto y tratado por los demas como individuo
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capacitado. Igualmente, que sea considerado como una persona que adquiere nueva
informacion y construccion sobre conocimientos existentes de forma efectiva y mas si es
motivado a explorar por si mismo como una persona autodirigida y autbnoma.

3. El papel de la experiencia: segun Knowles (1970) en el modelo pedagdgico la
experiencia del alumno es de poco valor para el aprendizaje, ya que la experiencia con la
gue cuenta es producto de lo que le ofrece el profesor, ya sea por el autor de los libros o
por videos que se utilizan. Mientras que, en la andragogia, los adcdtozaa una
actividad educativa de calidad en el proceso de aprendizaje en comparacion con los mas
jovenes. Esto implica que el grupo de alumnos adultos es heterogéneo en términos de sus
antecedentes, de los estilos de aprendizaje, de su motivacios,riecssidades, de sus
intereses y de sus metas, por lo tanto, debe disponer de mayor énfasis en la
individualizacion de la ensefianzBe acuerdo comste principio, también se deriva el
hecho de que para algunos tipos de aprendizaje el recurso mas rico puede residir en el
alumno mismo, en su experiencia y en su conocimiento previo.

4. Ladisposicion para aprender: de acuerdo con Knowles (1970) en el modelo
pedagogico se asume que los alumnos estan preparados para aprender cuando el docente
les indica qué deben aprender y cuyo objetivo es ser promovidos al aprobar un curso. En
andragogia, por el contrario, los adultos estan preparados para aprender lasecosas
necesitan saber y de esta forma ser capaces de enfrentar efectivamente las situaciones de
su diario vivir.

5. La orientacion al aprendizaje: de acuerdo con Knowles (1970), el modelo
pedagdgico es la forma en que se le ensefia a los nifios la mayoria de su aprendizaje. Este

modelo se centra y se ha organizado en el contenido de asignatura y las experiencias de
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aprendizaje de esta asignatura de acuerdo con un orden logico por materia. Knowles
(1970) afirmé que para un nifio la educacion se convierte en el proceso de acumulacion
de conocimientos y habilidades para ser utilizadas mas tarde a lo largo de larvida. S
embargo, en la andragogia, el adulto dirige se orientacion al aprendizaje centrandola en la
vida, la tarea o el problema. Por lo que, el adulto aprende mejor cuando se le presenta el
nuevo conocimiento y las nuevas destrezas enmarcadas en un caakxsd como se

le presentarian en su vida. Partiendo de esta premisa, se entiende que los ejemplos que
brinde el facilitador del aprendizaje para apoyar la informacion presentada, asi como el
vocabulario empleado, deben estar acordes con las expesidat@umno y no ajenas a

estas (Knowles, 1970).

6. La motivacion: Knowles (1970) definié el modelo pedagégico como uno en el
gue se espera que los alumnos estén motivados a aprender por factores externos como,
por ejemplo, por sus calificaciones y presiones de familiares. Sin embargo, la andragogia
asume que, los adultos responden a motivaciones que se relacionan con presiones
internas, en otras palabras, el deseo de incrementar ya sea su satisfaccion laboral, su
autoestima o su calidad de vida. Estas motivaciones intrinsecas son de mayor valor
porque van dirigidas a fortalecer su autoestima para alcanzar sus metas.

Knowles (1970) explicé que la funcion del educador de adultos se ha ido
desplazando desde la funcion correctiva de los adultos desfavorecidos para ayudar a
alcanzar su pleno potencial. Expresd, ademas, que como agentes de cambio sus
responsabilidades s&teenden mas alla de la rutina de programar actividades para dar
respuestas a intereses superficiales. Para Knowles (1970) esta responsabilidad implica

tres actos: en primer lugar, un analisis profundo de sus mayores aspiraciones y del

38



cambio requerido para lograrlen segundo lugar, el diagndstico de los obstaculos que
han de ser superados para lograr esos cambios. Finalmente, la planificacion de
estrategias efectivas para alcanzar los resultados deseados. Concluyé que en este proceso
el educador sera colaboradguja, animador, consultor y recurso.
Ademas, como indicé Knowles (1970) el educador de adultos tiene tres funciones

relacionadas a la satisfaccion de tres tipos de necesidades:

1. Satisfacer las necesidades y los objetivos de los individuos.
2. Satisfacer las necesidades y los objetivos de las instituciones.
3. Satisfacer las necesidades y los objetivos de la sociedad.

Por lo tanto, de acuerdo con el autor, la fuerza de la andragogia reside en que los
principios fundamentales sobre el aprendizaje para adultos que la definen y pueden ser
aplicados a todas las experiencias de aprendizaje del adulto. Sin embargo, Knowles
(1970) agreg6 que también las experiencias pueden ser adversas a dicho proceso de
aprendizaje y al resultado de este. Esto se da por la disposicion del adulto para aprender
relacionandad con su necesidad de conocer. Knowles (1970) concluyo que, si las
experiencias relacionadas con un tema o asunto determinado provocan en el adulto la
necesidad de aumentar sus conocimientos, este estard mas dispuesto para el gprendizaje
por el contrario, si el adulto no experimenta dicha necesidad, disminuira su disposicion
para adquirir nuevos conocimientos.

Teoria de la disonancia cognitiviFestinger, 1957)

Festinger postulén su teoria de la disonancia cognitiva, que la disonancia es un

estado de tension y ansiedad que se produce en un individuo cuando alguna decision,

creencia 0 un comportamiento propio, es incorrecto y se contradice entrando en conflicto
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dando lugar a la incompatibilidad. La teoria se basa en que el ser humano es consciente
de sus acciones y siempre que hace algo con lo que no esta de acuerdo tiene necesidad de
aliviar la disonancia, ya sea sobre su manera de sentir, de pensar y de actuar

De acuerdo con Festinger (1957), las personas intentan conservar un estado de
consistencia interna o sentido de coherencias lo que le permite sentirse motivados a
esforzarse en producir nuevas ideas y creencias. El autor sefiala, que al presentarse la
disonancia cognitiva la persona intenta reducirla buscando entre sus opiniones y
actitudes, aquellas que se ajusten entre si hasta lograr disminuir la tensién, la angustia y
evitar situaciones e informacién que podria aumentarla.

A partir de la teoria de la disonancia cognitiva que propuso Festinger (1957), se
entiende por cogniciones cualquier conocimiento que cada persona tiene sobre lo que
cree de si misma, sobre sus emociones, sobre sus sentimientos, sobre su conducta y sobre
su entorno. Son creencias que la persona experimenta comoqaales
necesariamente lo sonque pueden referirse a una realidad fisica, psicoldgica o social.
Estas creencias fueron definidas por Festinger (1957) como la condicion que antecede a
unaactividad dirigida a la reduccion de la disonancia.

Festinger (1957) sefial6 que la reduccién de la disonancia cognitiva se puede ver
como una condicion previa que conduce a una actividad orientada a reducir la disonancia
para lograr armonia entre las cogniciones. En primer lugar, el autor explicé que esta
reduccion se logra afiadiendo nuevos elementos que sean coherentes con la conducta
hasta dar valor a las creencias que apoyan a la conducta elegndsegundo lugar

ignorar la disonancia negandose a aceptarla.
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Festinger (1957) explicé que a una persona le pueden acontecer nuevas
experiencias e inclusive recibir informacion novedosa sobre un tema, llegando a la
disonancia en relacidon elconocimiento previo. En adicion, Festinger (1957) aclarg,
gue carecer de informacion sobre los acontecimientos que ocurren en el entorno, también
da paso a la existencia de la disonancia y como consecuencia a la toma de decisiones.

De acuerdo con Festinger (1957) antes de tomar una decision, el individuo analiza
las posibles alternativas, razones o motivos para ser consideradas. Luego que toma la
decision, puede aparecer la disonancia, evitando ideas subyacentes. Entoncesala perso
puede modificar estas ideas alterando o afiadiendo elementos, que hasta pueden
convencerle a si mismo, y llevarle a establecer relaciones entre las posibles alternativas
gue le subyacen e inclusive a cambiar la eleccion o decision seleccionada para esta
disonancia.

El autor explicé que no todas las relaciones de cognicidon poseen igual magnitud,
por lo que, es importante distinguir los grados de incompatibilidad determinantes en una
relacion dada, ya sea mas o menos intensa en relacién con la disonancia. Decanuerdo
Festingel(1957), si dos elementos son disonantes, o sea que estan en conflicto el uno del
otro, la disonancia esta en funcién de la importancia que tengan ambos. Cuanto mas
amplios son estos elementaosayor valoracion tiene para la persona y mayda es
relacion de la disonancia entre ellos. No obstante, la magnitud total de la disonancia
depende del valor e importancia que la persona le dé a la decision tomada, de los
elementos y la relevancia en las relaciones consonantes o disonantes. Tergstalo de
forma como aliciente, la opcién a rechazar la relacion que puede existir entre las

alternativas que la promuevan.
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Cuando la persona toma una decishirsca relacion con aquella informacion que
es consonante con la alternativa que acepto para si mismo. De esta forma, aumenta su
confianza en la decision tomada hasta aumentar la discrepancia entre las alternativas
presentes para lograr reducir la disanarcognitiva.

Segun Festinger (1957) la magnitud de la disonancia es observada:

1. Sila relacion entre dos elementos cognoscitivos es relevante y sus elementos
son consonantes o disonantes.

2. Mientras mas importancia tengan los elementos cognitivos, la magnitud de la
disonancia crecera segun aumente.

3. La cantidad total de la disonancia que hay entre dos grupos de ekemento
cognitivos esta en funcién de la proporcion ponderada entre dos grupos que son
disonantes.

Por lo que, para Festinger (195/@)presencia de la disonancia lleva a una accion
para reducirla de manera similar a un impulso. Cuanto mayor es la disonancia, mayor
sera la intensidad de la accién para reducirla y evitar situaciones que acrecienten la
disonancia.

De acuerdo con el autor, la reduccion de la disonancia cognitiva se puede ver
como una condicion previa y que conduce a una actividad orientada a reducir la
disonancia entre el o los elementos hasta tener la opcion de no aceptarla. En el momento
en que séoma una decisigmpueden ocurrir nuevos eventos o se puede generar nueva
informacion que sea consonante con la alternativa que acepté la persona para,si mismo

aumentando la confianza en la decisidbn tomada. Por el contrario, aumentar la
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discrepancia entre ladternativas existentes hasta reducir la disonancia cognitiva,
dificultar4 cambiar de idea.

Festinger (1957) presento la existencia de tres modos de racionalizar y resolver la
disonancia: en primer lugar, afiadiendo consonantes y restando disonantes, ya fuera
recordando o inventando razones en consonancia con la propia accién, hasta evitar,
reprimir o negar razones disonantes con la decisién. En segundo lugar, reducir la
importancia de las cogniciones disonantes mediante el cambio de las creencias y
finalmente, cambiar la validez de los elementos disonantes mediante el cambio de las
creencias dehdividuo.

Los postulados de Festinger ayudaran a explicar el conflicto interno del maestro
del nivel elemental cuando sus creencias y la practica, es decir, lo que hacen en el salén
de clases, no estan en armonia. En otras palabtesrilde Festinger permitird
explicar la percepcion de los participargebre la integracion de las Bellas Artes en la
sala de clasess decir, sus postulados explican el sentir de aquellos maestros que, a
pesar de reconocer los beneficios que se pueden obtener de la integrdagartbdes
resulta dificil integrarlas en sus salones de cJasesea porgue no se sienten seguros de
sus habilidades artisticas o porque no se sienten calificados para ensefiar a través de ellas.
Festinger (1957) explicd, que donde se ha de formar una opinion y donde hay que adoptar
una decision, seguramente surja disonancia entre la cognicion de la accion llevada a
cabo o entre las opiniones y los conocimientos que sefialen la accion diferente. Cuando
hay dos o mas valores o creencias estal@dsque son consideradas importantes, el tema

de la cognicién se torna inconsistente. Es entonces, donde la opinidon puede cambiar o,
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por el contrario, puede mantenerse dando paso a una conducta no disonante con alguna
creencia establecida.
Sintesisdel marco tedriceconceptual

El marco tedriceconceptual de la investigacion propuesta se fundamento en los
postulados de Elliot Eisner (1995, 2004) sobre el arte y su integracion en las escuelas, la
teoria de las inteligencias multiples de Howard Gardner (1993, 1997) y sus postulados
sobre las artes, los principios de Angel Villarini Jusino (1992, 1997) relacionados a la
integracion curricular y el desarrollo psicoeducativo del ser humano. Ademas, se
present6 el modelo andragdgico sobre la ensefianza de aprendices adultos de Malcom
Knwoles (1970) y la teoria de la disonancia cognitivaebm Festinger (1957).

Para Eisner (1995, 2004), el arte proporciona conocimiento del mundo y
experiencias motivadoras en los nifios que le permiten discernir en su capacidad de
expresar valores, de activar la sensibilidad, impactar las emociones. Eisner (1995, 2004)
sostenia gellas artes no formaban parte esencial de la educacién y sefialé cuan limitadas
eran estagenel curriculo en las escuelas de Estados Unidos. éstéepanoram&isner
(1995, 2004) sostuvo una postura en defensa de lasdaséscando su importancia&n
desarrollo de los procesos cognitivos de la mente y en la experiencia individual de cada
nifio. Veia en las artes una nueva perspectiva sobre la aportacién de estas en el proceso
educativo.

Gardner (1997), al igual que Eisner (1995, 2004), sostuvo la importancia de
explorar las artes como herramienta educativa y la ensefianza de estas de forma holistica
para promover las capacidades estéticas, creativas, imaginativas y expiesdss

nifos. Ambos tedricos coincidieron en que un problema para desarrollar las capacidades
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artisticas era que estas eran relegadas a segundo plano en el proceso educativo porque se
privilegiaban otras materias. Boteoria de las inteligencias multiples, Gardner (1993)
plantea que cada persona presenta una combinacién Unica de inteligencia 'y que, el
objetivo de la escuela debe ser desarrollar esta gama de inteligencias para ayudar al nifio
a alcanzar sus metas. A tkfectos, su investigacion identifico varios tipos de

inteligencia entre las cuales se aprecia la inteligencia musical.

Lo planteado en la teoria @ardner (1997) arroja luz sobre la importancia de las
artes en los grados primario€omobien sefiala el autor, los afios preescolares, se suelen
describir como la edad de oro de la creatividad, como la época en que todo nifio irradia
habilidad artistica. Pasados estos afios, la cantidad de dibujos disminuye
precipitadamente y también la caliddelestos(Gardner, 1997). Ademas, sus postulados
explican cdmo los estudiantes aprenden segun sus estilos de aprendizaje y sus ylestreza
comaq a través de las artesstas inteligencias se integran y se desarrollan al maximo lo
cual, a su vez, permite el desarrollo integral del alumno. Esta teoria guarda relacion con
la de Eisner en lo concerniente a la etapa de la habilidad artistica natural de los afios
preescolaresTanto para Eisner (1995) como para Gardner (1997), durante los afios
preescolares no es preciso intervenir activamente; basta con facilitar a los nifios los
materiales como crayones entre otros y exponerlos a las corrissgesdbras (a través
de cuentos o dibujos). Segun Gardner (188%es la época en gue los nifios ansian
saber cOmo hacer ciertas cosas: quieren aprender a tocar algun instrumento musical, a
dibujar y escribir algun relato o historia que sea de su agrado o inventiva. En
consecuencia, adquieren vital importancia los magslispuestos a instruirlos y los

modelos de cdémo hacer esas cosas.
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Por ultimo, esta teoria permite explicar como el abordar la ensefianza a través de
las artes permite estimular estudiantes con diferentes inteligencias. Por ejemplo, el uso
de canciones en el salon de clases ofrece al estudiante la oportunidad de mkmorizar
letra, aprender los nimeros, reflexionar sobre un comportamiento, entre otras. Con algo
tan sencillo, desarrollamos en el nifio la inteligencia musical, verbal, intrapersonal o
interpersonal y matematica.

Por su parte, Villarini Jusino (1992, 1997) propuso la integracion curricular como
una estrategia educativa en la que la organizacion de las experiencias educativas guiada
en secuencia logica permite un aprendizaje significativo. Villarini Jusino (1992) 1
explico que las experiencias educativas ofrecidas en las escuelas son presentadas de
forma fragmentadaestringiendo la formacion integral del estudiante. EI CODHI tiene
como propésito ampliar el potencial del estudiante en el proceso de ensefianza
aprendizaje. Por lo tanto, se debe organizar el contenido y las actividades de ensefianza
en secuencia, de forma integrada y progresiva. Debe, ademas, contar con un curriculo en
el cual las actividades de aprendizaje sean activas, significativas, elgxiv
cooperativas y promuevan la competencia humana de cada individuo.

De otra parte, el modelo andragdégico de Wies (1970) dirige su atencion al
adulto que aprende, y enfatiza que, este lo hace de forma diferente a los nifios. De esta
forma, Knawles (1970) da paso a la teoria andragdgica definiéndola como la ciencia del
aprendizaje del adulto. El autor sostuvo que, a diferencia de la andragogia, la pedagogia
era dirigida a la ensefianza orientada a la educacién de los nifios. De acuerdo con el
aubr, los adultos necesitan ser participes activos e involucrarse en sugmeapidizaje

para su transformacion en la adquisicién de nuevos conocimientos. El autoconcepto, la
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experiencia, la disposicion de aprender, la solucién de problemas, la motiydaion,
necesidad de aprender son los principios fundamentales de la teoria andragdgica que
permiten el disefio de procesos mas eficaces para la educacion del adulto.

La teoria de la disonancia cognitiva de Festinger (1957), como el modelo
andragogico de Knowles (1970), pueden explicar los componentes de la percepcion de
los maestros participantes en el estudio hacia la preparacion académica. Para los autores,
la motivacion puede reducir la disonangisademas, puede explicar en conjunto c6mo
afecta al maestro de nivel elemental en su ejecucion para integrar las Bellas Artes en la
sala de clases.

El Diagrama lofrece una representacion visual del marco tedrico utilizado en
estainvestigacion. En el modelo se ilustran los postulados de Eisner (1995, 2004) y
Gardner (1993, 1997) muy relacionados con la educacion en las artes donde a su vez
convergen con los postulados de Villarini Jusino (1992, 1997) relacionados con la
integracid curricular. A su vez, el modelo andragégico de Knowles (1972) y la teoria de
la disonancia cognitivo de Festinger (1957) se entrelazan a la pertinencia de la

preparacion académica de maestros como un aprendiz adulto motivado a aprender.
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A continuacion, se presentan las variables, la categtaadgfiniciones ddos
términosutilizados eresta investigacion.
V1.  Percepcionsobre la integracion de las Bellas Artes en la sala de clases de
Kindergarten a sexto grado

Nieves Diaz (2013) defié percepcién como las ideas, vivencias, y experiencias
gue los maestros tienen en relacion con el cambio que dangda, en el desarrollo y
en el aprendizaje del egresado. Por su parte, Elena Espafia (2016)mtefijnacion
como un proceso dinamico, multiple y flexible que interrelaciona diversas partes para una
mejor comprension del todo, sin que las partes pierdasprcificidad Agrega Elena
Espafia (2016), que es donde cada reflexion acerca del arte es una invitacién a reconocer
sus producciones como parte de la humanidad, posibilitando una plena relacion entre los

seres humanos y el mundo exterior.
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Para efectos de esta investigacion, la percepcidn sobre la integracion de las Bellas
Artes en la sala de clases se refiere a las ideas y opiniones que tienen los maestros de
nivel elemental con relacion sobre la incorporacion de las Bellas Artes enda sala
clases para, mediante las misnesgablecer conexiones entre asignaturas con el fin de
mejorar las lecciones y facilitar el entendimiento de ideas cldhweesecoleccion de datos
sedio a través de un cuestionario con escala ordinal tipo Likert,@rakel numeral 5 se
refiere a Totalmente de acuerdo; el numeral 4 se refiere a De acuerdo; el numeral 3 se
refiere a Ni de acuerdo ni en desacuerdo; el numeral 2 se refiere a En desacuerdo y el
numeral 1 se refiere a Totalmente en desacuerdo. Largtaeion dalichaescala sera
la siguiente5 es igual @ercepcion muy positiva; 4 es iguaParcepcién positiva; 3 es
igual aPercepcion indiferente, 2 es iguaParcepcion negativa y 1 es igudParcepcion
muy negativa (Apéndice A).
V2. Percepcion de la pertinencia de la preparacion académica para la integracion
de las Bellas Artes en la sala de clases de Kindergarten a sexto grado

TTnner mann Ber ereparac(orRaealiémica abrad el desempefio,
relacion y consistencia del aprendizaje cuyo fin es la transmision de conocimientos. Por
su parte, Pupiales Rueda (2012)usquue la preparaciéon académisclave para que
la educacion sea socialmente productiva y que se relaciona con el curriculo integrado, y
el valor agregado de la formacion profesional. Para efectos de esta investigacion, la
pertinencia de la preparacién académica de maestros se defindacotilidad de la
formacion académica recibida para integrar las Bellas Artes en la sala de clases de nivel
elemental. Esta variable se medira con un cuestionario con escala ordinal tipo Likert, en

el cual el numeral 5 se refiere a Totalmente de acuerdo; el numerafi¢rsea®e
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acuerdo; el numeral 3 se refiere a Ni de acuerdo ni en desacuerdo; el numeral 2 se refiere
a En desacuerdo y el numeral 1 se refiere a Totalmente en desacuelidterpketacion
de dichaescaasera: 5 es igual Bercepcidn muy positiva; 4 es iguaParcepcion
positiva; 3 es igual Rercepcion indiferente, 2 es iguaParcepcion negativa y 1 es igual
aPercepcion muy negativa (Apéndice A).
Vs.  Preparacion académica en Bellas Artes

La preparacion académica, como indicado anteriormente, 8é &elfos
conocimientos que se adquieren mediante estudios formales o no formales, tales como
capacitaciones, que se obtienen al participar en una actividad académica (curso o taller,
entre otras metodologias). Para efectos del estudio, 5@ adfi identificacion, por parte
del maestro participante, sobigesee una certificacion en Bellas Artes, al marcar al
menos una de las siguientes: Artes Visuales, Musica, Teatro, Danza o Ninguna. También
se refiio a los cursos de Bellas Artes que los maestrdgpantes tomaron en sus
estudios universitarios: Musica, Artes Visuales, Danza, Teatro o Ninguno. Esta variable
se mdié medianterecuencia y porcentaje.
Ci.  Valoracion de la utilidad de los cursos tomados en Bellas Artes en la
preparacion académica para su integracion en la sala de clases

La valoracion, de acuerdo con Villarihisino(1996) y segun citado por Negrén
Flores (2020), hace referencia a aquello que se considera como indispensable desde el
punto de vista de los expertos. Es decir, al grado de importancia que se le concede a
algo. Al respecto, Ortiz (2007, segun citadolgegrén Flores, 2020) puntuadigue
cuando se evalylae emite necesariamente juicios valorativos. Por su parte, la utilidad,

segun Noseda, Puccetti, y Schveigkardt (2005), se refiere al provecho que se obtiene de
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algo en particular. Bachman y Palmer (1996, segun citado por Moore, Andrade, y
Matamoros, 2009) plantearon que el criterio mas importante a considerar respecto a la
utilidad de algo es que el mismo sirva al proposito para el cual esta destinado. Para
efectos de este estudio, los maestros participanteseeonitin juicio respecto a como
valorabanla utilidad de los cursos tomados en Bellas Artes en la preparacion académica
para su integracion en la sala de clases. Esta categoria sé m&idinte unanegunta
abierta al final del cuestionario del estudiRosteriormentda mismaayudo en la
descripcion, analisis e interpretacion de los datitigando elmodelo de Wolcott (1994).
Términos del estudio

Los términos del estudio son los siguientes:

1. Maestro. El maestro es el recurso principal del proceso educativo, cuya
funcion es ensefar y educar al estudisggeguiay, ademas, de orientador en el proceso
de ensefianza y aprendizaje (DEPR)&0 Para efectos de esta investigacion, maestro de
nivel elemental es aquel docente cuya preparacion académica es desde el Kindergarten a
sexto grado.

2. Nivel elemental.Unidad escolar que incluye experiencias desde
Kindergarten a quinto grado (DEP®)22. Para efectos de esta investigacémivel
elemental abarca a los estudiantes desde kindergarten al sexto grado de escuelas privadas.

3. Escuelas privadasCasalla y Beneden (2005) definen escuela como una
institucién que es administrada por una organizacion no gubernamental ocposejo
directivo compuest, en su mayorigpor miembros que no son del servicio publico. Para
efectos de esta investigacion, una escuela privada es una institucion cuyos ofrecimientos

estan separados del Departamento de Educaciéon de Puerto Rico.
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4, Bellas Artes.Las Bellas Artes dan énfasis a la expresion libre y
espontanea, permitiendo al estudiantado que explore y descubra las artes y su medio
ambiente a través de actividades interesantes, creativas y apropiadas para su desarrollo
fisico, emocional e intelectuUDEPR, 2@2). Estas comprenden las disciplinas de artes
visuales, danza: movimiento y expresion corporal, masica, teatro y comunicaciones. Para
efectos de esta investigacion, las Bellas Artes son un programa de estudio que abarca el
nivel elemental desde Kindergarten a sexto grado y que comprende las disciplinas de las
artes visuales, muasica, danza y teatro.

5. Norte de Puerto Rico El norte de Puerto Rico se define como la region
costera que abarca varios municipios, caracterizada por su region céarstica y montafiosa
(nd). Para efectos de esta investigacion, Norte de Puerto Rico comprende los municipios

de Isabela, Quebradillas, Camuy, Hatillo y Manati.
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Capitulo II.
Revision de laliteratura

En este capitulse presenta la revision de literatura para la investigacida
gue se que buédeterminaia relacion entre la percepcion de maestros de kindergarten a
sexto grado en escuelas privadas del norte de Puerto Rico sobre la integracion de las
Bellas Artes en la sala de clases y la pertinencia de su preparacion académica para tal
integracion. Este capitulo de revision de literatura se divide en cuatro temas. EIl primer
tema corresponde ailegracion de las Bellas Artes en la sala de clases. El segundo,
corresponde a la ensefianza de las Bellas Artes. En el tercesdatisute el curriculo
de Bellas Artes, mientragie,en el cuarto temae plantea el tema de la preparacion
académica de maestrod devel elemental. Finalmente, se conclugste segundo
capitulg con una sintesis donde se recapitula la literatura revisada.
Integracion de las Bellas Artes en la sala de clases

Las Bellas Artes son definidas por Vargas (2010, en Nieves Diaz, 2013) como
aguellas actividades mediante las cuales el ser humano seesxpresa por medio de las
artes visuales, la musica, la danza y el teatro. El término Bellas Artes fue acufiado por
Charles Battexen el siglo XVIl basandose en las consideraciones filoséficas de Platon y
Aristételes relacionadas a la belleza y la imitacién (Dorado Budia, 20k5acuerdo
con Dorado Budia (2016), aunque desde la antigiiedad las Bellas Artes haartado
esencial de la educacion, la incorporaciorstasen losdisefios curriculares nunca ha
gozado de buena aceptacion, por lo que atupdugar erel proceso educativo, pero no

de forma integrada.
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Este planteamiento es respaldado$aiwartz (2015) quien expreso gakarte
a pesar de ser reconocido como parte importante de una educacion integral, cuando se
trata de establecer prioridades presupuestarias raramente se le da su valor. De acuerdo
conSchwartz (2015), mediante la integracion, las Bellas Artes no deben quedar en
segundo plano ya que los objetivos del aprendizaje artistico deben estar vinculados a los
estandares académicos. A su vez, los maestros trabajan arduamente para disefiar
lecciores que resalten el contenido del curriculo a través del arte (Schwartz, 2015)

Para Guillen (2015), educar a través de las artes resulta imprescindible porque, no
solo permite a los alumnos adquirir toda una serie de competencias socioemocionales
basicas para el desarrollo personal, sino que, ad@aascen mas felices. Guillen
(2015), definié el arte como aquellas manifestaciones que constituyen una caracteristica
esencial que identifica al ser humano y le permite transmitir la cultura en toda su
extension basica para su supervivencia. En esta niilseaade pensamiento, Cattrel
(1998, en Williams, 2013) resalté que las artes contribuyen al desarrollo de habilidades
de interaccion social. Ademas, contribuyen al rendimiento de los estudiantes, promueven
una mayor participacion por parte de estos en los procesos de aprenidizejgiean la
motivacion académica (Cattrell, 1998, en Williams, 2013).

La Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la
Cultura(UNESCO por sus siglas en inglé953) plante6 que, educar en las artes o
a través de ellas, tiene un gran valor ya que estimula el desarrollo integral de la
personalidad y enriquece la formacion del individuo. Para el 1949, especialistas en
educacién artistica se reunieron para discutir el programa de la UNESCO vy plarmtearon |

necesidad de fomentar contactos internacionales de profesores de arte, asi como, el
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trabajo artistico realizado por los nifios de diferentes paises (UNESCO, 1953). El
Seminario de Ensefianza en Bristol Inglaterra, agrup6 por mediacion de la UNESCO a
profesores y especialistas de muchos paises interesados en los problemas practicos de la
educacion artistica. De este seminario, surgio la fundacién de la Asociacion para la
Educacion Artistica (INSEA) cuyo objetivo era la estimulacién y promocion de una
educacion creativa a través del arte (UNESCO, 1953).

A partir de entonces, la UNESCO (1953), reconocio elcant@ouna de las
formas mas elevadas de expresion y comunicacion y la actividad artistica coesdora
una necesidad basica comun a todo el mundo. Posteriormente, la UNESCO sefial6 que,
la educacion artistica debe desempefiar una funcién importante en la transformacion de
los sistemas educativos (UNESCO, 2019). A su vez, promovio una educacion artistica en
entornos educativos (formales y no formales) cuya contribucion sea la solucion de los
problemas sociales y culturales de la actualidad (UNESCO, 2019).

Desde la perspectiva histérica, Purnell (2004, en Ross, 2008) expuso que, la
integracion de las Bellas Artes en el sistema educativo en los Estados Unidos ha
fluctuado durante méas de dos siglos. Las Bellas Artes fueron consideradas por los
primeros estadmidenses como un esfuerzo elitista por lo que, en un principio, se
enfatiz6 slo en las artes practicas o Utiles, tales como la fabricacién de muebles o
colchas (Purnell, 2004, en Ross, 2008). Autores como Purnell (2004, en Ross, 2008) y
Williams (2013) plantearon que, entre mediados del siglo XIX y principios del siglo XX,
la lucha por competir con los productos europeos, hechos por artesanos formalmente
capacitados en el arte y el disefio, provocé que se le diera mayor importancia a la

educaciéon en Balk Artes en los E.U. Williams (2013) sefial6 que, fueron los lideres
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industriales quienes reconocieron la importancia de la educacion artistica y comenzaron a
exigir la exposicion de los estudiantes a las artes como parte de los requisitos de
calificacion laboral.

Durante la década de 1930 y 198 artes y el movimiento de Educacion
Estética gozaron de gran interés. No obstante, a finales de la década de 1950, después del
lanzamiento del satélit@putnikpor parte de los soviéticos, las artes fueron practicamente
dejadas de lado en las escuelas a favor de: (a) la Tecnologia, (b) las Matematicas y (c) las
Ciencias (Purnell, 2004, en Ross, 2008 y Williams, 2013). Posteriormente, en la década
de 1960, los msidentes Kennedy y Johnson volvieron a enfatizar la taapoia de las
artes mediante el establecimiento de la Fundacion Nacional para las Artes y las
Humanidades y la creacion de un programa de investigacion para las artes en la Oficina
de Educacion de los Estados Unidos (Purnell, 2004, en Ross, 2008). Afiasdeaen
1983, la publicacion de un documento del gobierno tituldwak nacion en riesgo
provocd nuevamente una recesion en la integracion de las artes en la educacion al
imponer un movimiento de reforma educativa que no tenia lugar para las artes en su
estandares ni en sus planes de estudio basicos (Purnell, 2004, en Ross, 2008, Williams,
2013). No fue hasta el 1994 cuando el presidente Bill Clinton firrhéyavietas 2000
gue, en los Estados Unidos, se ampli6é el Plan de Estudios Basico en las escuelas para
incluir programas de educacion artistica (Heymsfeld, 1997, en Williams 2013).

En el contexto puertorriquefio, el Departamento de Educaciéon de Puerto Rico
(DEPR, 2016a), refiere que el Programa de Bellas Artes pas6 a formar padtedea
de Educacion desde el afio 1950, cuando se cre6 el Programa de Musica. Posteriormente,

en el aflo 1955, se cred el Programa de Artes Visuales. Medi&#agdaCircular
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Numero 8 del 2 de noviembre de 1980 establecieron los objetivos y filosofia y, en el
afnol1960, se creo el Programa de Teatro EscDlaresta forma, los tres programas

fueron supervisados comenzando a crear impacto con sus logros. Durante este periodo
se organizo6 formalmente la Escuela Especial de Artes Visuales Luchetti en San Juan,
Puerto Rico. A su vez, se cred la Compaiiia de Teatro Infantil Rural y el Programa de
Mdsica, en el cual se celebraban Festivales de Coro y Banda del Catillo de SdralCrist
Para el afio 1970, se consolidaron las artes en el sistema educativo y se constituyo el
Programa de Bellas Arte bajo la direccion de Leopoldo Santiago Lavadero (DEPR,
2016a).

Sanhueza (2012), sefialé que la educacion de hoy dia enfrenta nuevos desafios,
entre los que menciona el desarrollo de competencias dirigidas a la creatividad: saber
descubrir, saber imaginar y saber dar respuestas a los escenarios cambiantes del mundo
global e integrado en el cual se vive. Segun Sanhueza (2012), las artes cumplen roles
claves en los &mbitos de la estética, de las formas simbdlicas de comunicacion, en el
desarrollo de lo humano, en el pensamiento critico, en la representacion del mdado, en
creatividad, en la innovacion, las utopias, la critica social, el cambio y afianzamiento de
la cultura. Agrega el autor, que integrar las artes permite mejores y mas duraderos
aprendizajes dentro del concepto de inteligencias multiples ya que smutiBzalentos
artisticos para aprender muchas otras areas del conocimiento (Sanhueza, 2012).

La Integracién de las Artes debe verse segjiverstein y Layn€2010), como un
enfoque de ensefianza en el que las artes aprovechan el aprendizaje de otras areas
tematicas como las ciencias, las matematicas, las artes del lenguaje y los estudios

sociales. De esta manera, en la integracion de las artes se proparuidtiias formas

57



en las cuales los estudiantes dan sentido a lo que aprenden construyendo comprension y
haciendo a su vez que el aprendizaje sea visible demostrando entender lo que aprenden.
Silverstein y Layn€2010) consideraron que, mediante las artes, los estudsgntes

colocan en el centro del proceso educativo ya que asumen un rol activo al crear
significados. Estos, no slo, adquieren conocimientos, sino que también, desarrollan la
capacidad de reflexionar sobre lo que estan aprendiendo y de utilizarlo parataterpr

crear obras de artSi{verstein y Layne2010).

En esta misma linea de pensamiento, William (2013) sostuvo que la integracion
de las artes proporciona un entorno de ensefianza y aprendizaje enriquecido donde, los
maestros, se convierten en facilitadores de actividades y lecciones significativas y
atractvas que aumentan el rendimiento de los estudiantes. Desde el punto de vista de
Luftig (2000, en_LaJevic, 2013)a integracion de las artes debe verse como un enfoque
centrado en las artes para la ensefianza y el aprendizaje. Por dRiyende(2013)
erfatizé queja integracion curricular es un enfoque de ensefianza y aprendizaje que se
basa en principios filosoéficos, asi como, en principios practicos. Consiste en la unién de
conocimiento, destrezas, actitudes y valores de los saberes de diferentes temas cuyo fin es
desarrollar el entendimiento de ideas claves (Rivera, 2013).

Sorensen (2010) sugirié que, en la medida en que las escuelas piden a los
maestrogjue establezcan conexiones entre las materias, la integracion de las Bellas Artes
ird cobrando mayor importancia. Esto, segun Sorensen (2010), se debe a que las artes
aportan relevancia al aprendizaje de los estudiantes ya que las diferentes araastemati
se refuerzan entre si mediante la integraciéon. Para Sorensen (2010), el término

integracion de las artes, es utilizado generalmente para referirse a la incorporaciéon de
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musica, artes visuales, teatro y danza en la ensefianza de materias basicas tales como,
matematicas, lectura, ciencias y estudios sociales.

Desde este punto de vista, la integracion dar&s consiste en mezclar y
combinar areas de contenido dentro del salon de clases (Sorensen, 2010). No obstante,
Sorensen (2010) enfatiz6 que, el arte y el aprendizaje de areas de contenido no deben
verse como dos eventos separados. En otras palabirstegracion del arte no debe
verse como una actividad complementaria, sino como el acto de utilizar diversas
actividades artisticas para mejorar las lecciones.

Consono con estos planteamien®ivera (2013) argument6 que, en un curriculo
integrado, los componentes que lo forman se entrelazan y relacionan en formas
significativas para el estudiante y para el maestro. Afade el autor que, no solamente, se
cumple con los objetivos para la ensefiatezana forma abarcadora y creativa, sino que,
se esta ayudando a los estudiantes a convertirse en aprendices exitosos y preparados para
enfrentar los retos del siglo XXI de tal forma que el conocimiento favorece un
aprendzaje efectivo (Rivera, 2013).

Al respecto, Bagder (2018xpusoque, en esencia, la integracion de las Bellas
Artes hace posible conectar el arte con otra area tematica para que cada materia mejore el
aprendizaje de la otra. Por su parte, Railey, Best y Wolff (2018, en Bagder, 2019)
enfatizaron que, un aspecto releteade la integracion de las artes es que se trata de un
enfoque holistico de la ensefianza, lo que, segun los autores, significa que tanto el arte,
como el tema con el que se integra, tienen el mismo peso y prioridach Esgyler
(2019) se trata de poner el mismo énfasis tanto en etanmwen las otras areas

tematicas.
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Para lograr integracion efectiva de las Bellas Artes, autores como Burton,
Horowitz y Abeles (1999, en Badger, 2019) puntualizaron que es importartsque
maestros cuenten con el apoyo de la administracion en la planificacion del horario diario,
de manera questostengan tiempo suficiente para investigar y probar nuevas ideas y
maximizar el potencial del grupo en su conjunto. Enfatizaron, ademas, que, para
estructurar el aprendizaje se requiere la colaboracion entre maestros, incluidos los que
estan demo y fuera de las disciplinas de las artes (Burton, Horowitz y Abeles, 1999, en
Bagder, 2019). Este planteamiento es respaldado por Oreck (2006, en Badger, 2019),
qguien afirmo que la colaboracién entre compafiemgaestros de otras disciplinas
promueve conexiones importantes entre las ideas artisticas y el curriculo ensefiado.

La investigacion que realizara SurriRosello (1992) en escuelas de nivel
elemental de las Regiones Educativas de Bayamon y Humacao del Departamento de
Educacion Puablica de Puerto Rico, buscaba conocer cual era la percepcion de los
superintendentes de escuela, supervisores de Bellas Areesodis, maestros
generalistas y maestros de Bellas Artes respecto a la integracion de las Bellas Artes en el
curriculo de nivel elemental. También, interesaba identificar las condiciones que
pudieran obstaculizar el desarrollo de una politica edudditigida a realzar la
importancia e incorporacion de las Bellas Artes en el curricliloigkd elemental.

Para fines de su investigacion, Surrillo Rosell6 (1992) utilizé una muestra por
disponibilidad estratificada de 819 profesionales de Educacion de la Regiones de
Bayamén y Humacag como instrumento un cuestionario tipo Likert para medir las
variables y comparar la percepcion de los profesionales de la educacion en celad#n

integracion de las artes en el curriculo académico del nivel elemental. El estudio de
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enfoque cuantitativo y de naturaleza descriptiva utilizé como referencia un enfoque
pedagogico, humanista y cognoscitiide acuerdo con @utor, era fundamental la
participacion e intervencion de estos profesionales para la revision e implantacion de
nuevos curriculos respecto a las Bellas Artes.

Los hallazgos evidenciaron que los profesionales de dichas regiones estaban de
acuerdo en que se cumpliese con las normas del Programa de Bellas Artes en el nivel
elemental de las escuelas publicas de Puerto Rico. Al comparar la percepcion en torno al
cumplimiento de las normas y politicdss hallazgos evidenciaron diferencia
significativa entre el personal de supervision y el personal docente. Por otro lado, no se
observo diferencia significativa en la incorporacion de los objetivos de Bellas Atres en
el personal de supervision y el personal docente. Finalmente, los profesionales de la
educacioén percibieron que las Bellas Artes contribuyen al desarrollo de actitudes
positivas en el estudiante y al desarrollo basico de aprendizaje

Del estudio se desprendié que la falta de materiales didacticos para las clases de
Bellas Artes)a escasede planta fisica, la falta de maestros especialistas en el nivel
elemental y lagpportunidades limitadas a estudiantes talentosos eran algunos obstaculos
gue pudieran interferir en la integracién de las artes en el nivel elemental. No obstante,
los profesionales participantes sefialaron que se podria facilitar la incorporacién formal y
sistemética de las Bellas Artes nombrando al personal certificado con la preparacion
académica, mejorar la planta fisica y proveer equipo y materiales didacticos para llevar a
cabo la integracién de estas disciplinas en el nivel elemental (Surrillo &2dS€R).

Afos mas tarde Collazo Claudio (2009) realizé una investigacion que tuvo como

propésito determinar en qué medida los maestros de escuela elemental no especialistas en
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musica, tanto practicantes como maestros regulares, integraban técnicas didacticas
musicales en el proceso de ensefianza. De igual forma, buscaba conocer en qué medidas
ambos grupos atribuian beneficios a tales técnicas. El estudio fue cuantitativande alc
descriptivo correlacional.

La muestra estuvo constituida por 232 maestros regulares de escuelas privadas de
la Region de San Juan y por maestros practicantes, un total de 35, que estaban
matriculados en un programa de bachillerato en educacion ofrecido por una universidad
con prograna de preparacion de maestros. Se utilizé un cuestionario tipo Likert como
instrumento de investigacion, que fue disefiado por la investigadora y que permitié
determinar en qué medida ambos grupos integraban técnicas didacticas musicales aun no
siendo espaalistas en musica.

Los hallazgos revelaron, que, tanto los maestros practicantes como maestros
regulares integraban moderadamente técnicas didacticas musicales en el proceso de
ensefanza dirigidas al desarrollo social, emocional, fisico y cognoscitivo de los
estudiantesEl estudio demostré que existia relacion estadisticamente significativa en las
variables sobre la integracion de las técnicas didacticas musicales y los beneficios que le
adscriben a tal integracion. No obstante, los maestros regulares sefialaronrpayoibir
beneficio en la integracién de las técnicas didacticas musicales en comparacion con los
maestros practicantes (Collazo Claudio, 2009).

Finalizado el estudio, la autora recomendé que se revisaran los curriculos
universitarios de preparacion de maestros para proveerles herramientas queitrgermit
a los maestros practicantes integrar técnicas didacticas musicales de forma efectiva.

Collazo Claudio (2009) recomendd, ademas, que los maestros practicantes, los maestros
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generalistas, y los maestros especialistaigranla oportunidad de intercambiar
metodologias y experienciasa relacion coia integracion de las artes, de tal forma, que

se fomente el trabajo colaborativo en sus escenarios educativos. De igual forma, agregé
la investigadora que se debe orientar a las asociaciones que cobijan a las escuelas
privadas para que le ofrezcan datultad actividades de desarrollo profesional,

seminarios y talleres sobre integracion de las técnicas musicales (Collazo Claudio, 2009).

Ross (2008) llevé a cabo un proyecto de investigacion titidaidimtegration in
the Classroonen la que participaron maestros y directores de varias escuelas intermedias
de Denver, Colorado. Para llevarlo a cabo, la investigadora desarrollé6 como instrumento
un modulo de capacitacion en el que resatilos beneficios de la integracion del arte en
la sala de clases. EIl proyecto buscaba explicar a los participantes como el uso de la
integracion del arte puede ayudar a profesores y estudiantes a:l{Ecesteonexiones
entre asignaturas; (b) lograr una mayor comprension en todas las areas curriculares; (c)
utilizar sus fortalezas personales y estilos de aprendizaje; (d) explorar su creatividad a
través de lecciones activas y atractivas; y (€) mejoedidieencia, el crecimiento y los
logros (Ross, 2008).

Para ayudar a los maestros a reconocer las oportunidades para la integracion de
las artes y que pudieran tomar medidas para implementarlas en sus lecciones, el médulo,
proveia ideas y sugerencias (Ross, 2008). A su vez, a través de una presentacion de
PowerPoint la investigadora proporcioné a los participantes una breve revision de la
literatura que examinaba las muchas formas en que la integracién del arte tiene un

impacto positivo en el aprendizaje, la autoestima y los logros de los estudiantes.
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Al concluir el estudio los participantes sefialaron que, a través del proyecto,
adquirieron mayor comprension sobre el valor que aportan las integraciones de arte en el
salon de clases. Los participantes coincidieron en sefalar que la presentaciohdae faci
seguir y comprender. Por ultimo, el estudio revel6 que los maestros y directores
participantes sefialaron sentirse motivados para probar la integracion de las artes e
inspirados para pensar en nuevas formas de integrar las artes en lecciones iprmesiluac
en su escuela o salén de clases (Ross, 2008).

Afos mas tarde, Courey, Balogh, Siker y Paik (2012) realizaron un estudio
titulado Academic Music: Music Instruction to Engage Thadade Students in Learning
Basic Fraction Conceptsn el que examinaron los efectos de la integracion musical para
la comprensién del concepto de fracciones y su equivalencia. El estudio se llevo a cabo
en una escuela al norte de California con estudiantes de tercer grado y se utlissfion
cuasiexperimentglara comparar dos grupolsa muestra fue constituida por 67
estudiantes del programa de educacion general en la materia de Matematicas con los
cuales se formaron dos grupos.

Los estudiantes del grupo experimental fueron expuestos a la clase de instruccion
de Musica Académica mientras que los estudiantes del grupo de comparacién fueron
expuestos al programa de Matematicas de educacion general. Ambos grupos fueron
expuestos dogeces por semana a sesiones de 45 minutos durante el transcurso de seis
semanas. El grupo experimental relacioné las matematicas con la masica al mostrar la
relacion de los ritmos musicales con diferentes tamafios de fracciones. Los estudiantes
aprendieon a leer notas musicales y ejecutar patrones ritmicos basicos a través de

aplausos y tambores. Trabajaron para sumar notas musicales para producir un nimero
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real (fraccion) y crearon problemas de suma y resta con notas mugizalesy et al,
2012).

Al finalizar el estudio las pruebas estadisticas revelaron diferencias significativas
en la comprension de los estudiantes del grupo experineentaimparacion con los
estudiantes del grupo intacto. De acuerdo con los investigadores, este enfoque
multimodal para la ensefianza de fracciones pudo alentar a una mayor comprension en el
razonamiento de fracciones, porque los estudiantes aprendierandea divertida y
atractiva tales conceptos. Finalizado el estudio, los investigadores, recomendaron crear
un Programa Académico de Musica acompafnado por CD o DVD con ejemplos y planes
de lecciones de musica para los maestros que integren la musica en sus programas
curriculares Courey et al, 2012)

Por su partelvaldi (2014) analizé la relacion existente entre la educacion y la
expresion infantil por medio del dibujo, sefialando la existencia de otros modos no
visuales de expresion tales como el juego, las invenciones verbales y la musica. Pregond
por un sistemaducativo que eliminara el predominio de los modos ldgicos y
racionalistas de ensefiar, integrando las actividades artisticas, abarcando todas las
materias y sus interrelaciones basidas.acuerdo cotvaldi (2014) la educacion
requiere delocentes sensibles ante el mundo del arte, que sean criticos, sobre todo
autocriticos, y selectivos en relacién con todo aquello que se vincule con el ambiente y
las préacticas de aula.

Ivaldi (2014)argumenté quéa integracion sistematica en la educacion artistica
contribuye, entre otras cosas, a que los nifios comprendan que existe mas de una

respuesta a una pregunta, mas de una solucion a un problema, y que la diversidad que
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cada uno aporta es importante. Las artes desarrollan la sensibilidad y el conocimiento
intelectual y estéticy ensefian que el lenguaje verbalyrtatematicano son los
unicos miembros para comprender y representar al mundo. Expuso la autora que es
posible expresarse a través de otros lenguajes, y que todos los campos o disciplinas
(lengua, ciencias matematicas,.esbn susceptibles de ser tratados por su capacidad de
generar experiencia estética. Es por, ellee la presencia de las artes en la ensefianza
enriquece el mundo educatiealo cognitivo, lo emocional y lo afectivo.

La educacion artistica es una herramiénilgpara abordadiferentegemasya
gue permite integrar costumbres, aromas, sabores, poemas, imagenes, canciones, danzas
gue contribuyen a la identidad familiar y comunitaridedeifiezlo que debe formar parte
de su cultura escolar. Los cambios que requieren la educacion artistica y la educacion de
la primera infancia en el siglo XXI exigen educadores una postura critica, abierta y
esperanzadora para aceptar el desafio de la renoestiéativa.

Este mismo afio, Duma y Silverstein (2014) efectuaron un estudio titDiade
Study Finding: A view into a decade of arts integragorel que revisaron y compararon
los resultados de tres evaluaciones realizadas al programa ClBaAging Education
Through the Artsdel Kennedy Center durante los primeros diez afios de la
implementacion de este. El programa, como Asociacion de Desarrollo Profesional, fue
disefiado para apoyar a los maestros en el empleo y las practicas de integraciéon de las
artes en sus salones dasds.

De acuerdo cobuma y Silverstein (2014), el analisis de los resultados en las tres
evaluaciones revel6 que los esfuerzos por el desarrollo profesional de los maestros fueron

efectivos en la practica de la integracion de las artes. Indicaron los auteres
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participacion de los maestros en el programa tuvo un impacto positivo en el aprendizaje,
en la participacion de los estudiantes y la cultura escolar.

Los hallazgos revelaron que el modelo de aprendizaje profesional fue efectivo, al
igual que la integracion de las artes, en las habilidades cognitivas, el compromiso, asi
como las actitudes de los estudiantes hacia el aprendizaje, en especial de aquellos
estudiantes de bajo aprovechamiento y con necesidades esp€uiatesy( Silverstein
(2014) La participacion en el modelo de aprendizaje profesional del programa CETA
demostré estar vinculado en el mejoramiento de las calificaciones en examenes
estandariados. Este estudio demostré ser significatiu®s el mismo puede ser
utilizado como un recurso para los que buscan evidencia de la relacion que existe entre
las asociaciones artisticas y efnkggracion de las artes para los maestros, para los
estudiantes y para las escuel@arfa y Silverstein, 2014)

Para conocer sobre los beneficios de la integracion de las artes en la construccion
de capacidades relacionales, Randolph (2016), llevé a cabo un estudio cualitativo titulado
Arts integration curriculum: building relational capacities\ travésde esteel
investigador examind el papel de la integracion de las artes como medio para acabar con
la educacion individualista y fomentar las capacidades relacionales, con uno mismo, y
con los demas. Para llevarlo a cabo se utiliz6 una muestra por conveniehicia de
participantes pertenecientes a los programas de Bellas Artes entre los que habia
disefiadores de planes de estudio de integraciéon de las artes, capacitadores de desarrollo
profesional y practicantes de la integracion de las artes (maestros, artistassjoce

administradores).
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La recopilacion de los datos se llevo a cabo a través de entrevistas estructuradas.
Los hallazgos revelaron que la practica de integrar las artes proporciona formas en las
gue estudiantes y maestros practican relacionarse entre si, imaginando sus desiynida
el mundo como si fueran de otra man&aual reduce el miedo hacia los que son
diferentes a ellos. El investigador llego a la conclusion de que, al combinar conocimiento
y expresion, los conceptos se perciben desde muchos y variados angulos. Estas
interpretacionesarianentre los estudiantes y se negocian a través de las relacisues y
autoeficacia sociaRandolph, 2016)Basado en los hallazgos, el autor llegé a la
conclusién de que la que integracion de las artes permite a los estudiantes practicar las
relaciones y profundizar la comgmsion de si mismos y de los denfdar{dolph, 2016).

Por otro lado, leestudio que lle$ a cabo Vidot Vidot (2017) tuvo como propadsito
conocer el efecto de leccionesrdésica en el aprovechamiento académico y las
actitudes de estudiantes de teigedo en varias destrezas en la materia de Espariol. El
estudio fuepreexperimentale alcance descriptivoorrelacional. Ademas, fue
explicativo ya que buscaba conocer la relacion entre sus variables. Su enfoque fue mixto,
por lo que pretendia entender el efecto de las lecciones de musica en el aprovechamiento
académico y las actitudgsie, segun la maestra, tenian los estudiantes de tercer grado
hacia la materia déspafiol.

La muestra fue constituida por estudiantes de tercer grado, un total de 23
estudiantes, un grupo intacto ya que el mismo estaba formado previamente. El grupo de
participantes estudiaba en una escuela publica urbana en el Municipio de Barceloneta.
Para elisefio de investigacion, se aplicd un instrumento que comprendia de una

preprueba antes del tratamiento y una posprueba una vez finalizado el tratamiento. En
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adicidn, se aplicé u@uestionario de Actitudede Aiken (2003, en Vidot Vidot, 2017)
previamente adaptado para la materia de Espafiol. OtralpktrE@amientcconsistio en
efectuar una entrevista a la maestra antes y después del tratamiento para conocer la
valoracion deesta con relacion aéfecto de las lecciones de musica en el aprendizaje y
en las actitudes que presentaban los estudiantes de tercer grado hacia la materia de
espafiol.

El disefio incluia la implantacién de cuatro leccionesidsica que a su vez
contenian cuatro estandares de la materkzsgafnol y dos estandares de la materia de
Bellas Artes. Aparte de ello, incluia lectura de cuentos que serian repetidos dos veces
cuyos objetivos fueron diferentes. Por otro lado, la maestra seria la encargada de impartir
las lecciones dmusica por 60 minutos cada una en un término de cuatro dias. Ademas,
se utilizé una bitacora de observacion durante cada clase. Para la recopilacién de datos,
la investigadora realiz6é una triangulacion utilizando la entrevista de la maestra antes y
despué del tratamieto como método cualitativo y las pre y post prisgbel
cuestionario para la parte cuantitativa.

Los resultados mostraron que los estudianiggtonun mejor aprovechamiento
académico después del tratamiento de las leccionagiglea. De acuerdo a Vidot Vidot
(2017) los hallazgos evidenciaron que existe diferencia significativa en el
aprovechamiento académico de los estudiantes en la materia de Espafiol, se gvidencio
ademas, que existe diferencia significativa en las actitudes de los estudiantes hacia la
materia de Espafol. Igualmente, existe diferencia significativa en el aprovechamiento

acadénto en la materia de Espafiol antes y después del tratamiento. Ademas, la
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valoracion de la maestra demostro que la integracionrdadaecamejoro las actitudes de
los estudiantes hacia la materia de Espafiol.

La investigadora recomendo que el estudio se repitiera con otros estudiantes y en
otros grados pertenecientes a otras escuelas. Recomendd, ademas, efectuar un
cuasiexperimento, repetir el estudio a otras mateyi@saymente repetir el estudio con
mas tiempo para incluir otras destrezas de espaiiol.

Padilla Martinez y Ortiz Vega (2018) llevaron a cabo un estudio titidéetio
de la Integracién de las Artes Visuales en el Desarrollo deetdura y la Escrituraon
el objetivo de determinar el efecto de la integracion de las artes visuales en el
desarrollo de las destrezas de lectura y escritura en estudiantes de tercer grado de
escuelas publicas del suroeste de Puerto Rico. Para llevarlo a cabo, los investigadores
utilizaron un enfoque cuantitativo con un disefio cuasiexperimeRtah recolectar los
datos seultilizaronuna pre y pospruebaomo instrumento.

La muestra de 21 estudiantes de tercer gidada corriente regular, asbmo, de
educacioén especial de dos escuelas simillaieseleccionada por conveniencia y se
crearon dos grupdseterogéneos. El grupo control estuvo constituido por 14
estudiantes los cuales fueron expuestos a historias y escritura mediante tareas en las
gue se llevé a cabo el desarrollo de estas destrezas de la manera tradicional, sin
incorporar las artes visuae Por su parte, el grupo experimental estuvo constituido
por 17 estudiantes expuestos a historias y escritura mediante tareas en las que, para
propositos de esta investigacion, se indegnlas artes visuales a través de un

segmento de integracion curricular disefiado para estos fines.
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Los hallazgos evidenciaron que, los estudiantes del grupo experimental
obtuvieron puntuaciones mas altas en la posprueba de lectura y de escritura al
compararlas con las puntuaciones obtenidas por los estudiantes del grupo Bantrol.
acuerdo comos hallazgosse encontré que en el area de escritura existe diferencia
significativa entre los promedios de las puntuaciones de la preprueba y posprueba de los
estudiantes del grupo experimental. Respecto a las puntuaciones de la prueba de lectura
la evidenciapunta a que no se encontré relacion significativa entre las puntuaciones
obtenidas por los estudiantes en la preprueba de lectura y en la posprueba.

De acuerdo con los datos, los estudiantes de ambos grupos ejecutaron mejor en
la prueba de lectura. En cuanto a la prueba de escrsiiearesultd ser la de mayor
dificultad para ambos grupos, no obstante, el grupo control resulté con puntuaciones
mas bajas comparadas con las obtenidas por el grupo experimental. Estos hallazgos
sugieren que la integracion de las artes visuales tuvoaatoesignificativo en el
desarrollo de las destrezas de lectura y escritura.

Ensefianza de las Bellas Artes

Col6nBenitez (2008) llevo a cabo una investigacion en la que se examino la
relacion de la ensefianza de las Bellas Artes y el aprovechamiento académico de
estudiantes de escuela elemental en el escenario educativo de Puerto Rico. La misma
buscaba conocer si axia diferencia en el aprovechamiento académico de los estudiantes
de sexto grado que toilmanclases de Bellas Artes durante sus afios de estudio en escuela
elemental y los estudiantes del mismo gradm poco o ningun contacto con las artes.

La investigacién fue descriptiva correlacional con un enfoque cuantitativo para

medir el aprovechamiento académico de estudiantes con alto contacto en Bellas Artes y
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estudiantes con bajo contacto en Bellas Artes. Para obtener la informacién se desarrollo
un disefio experimental y la muestra estuvo constituida por 252 estudiantes de sexto
grado de las escuelas elementales del Distrito Escolar de,Cayaymayoria eran

menores de 11 afios. Por lo que, la seleccion fue por disponibilidad con el debido
consentimiento de los padres.

Con el propdsito de equilibrar los dos grupgoslon Benitez (2008) le administro
un cuestionario para establecer las caracteristicas de la poblacién y separar los grupos
cuya diferencia fuera la educacion que recibieron en Bellas Artes durante sus afios de
escuela elemental. Los grupos se clasificqumar el tiempo en que tomaron clases de
arte. El grupo que tomoé dos afios o0 mas clases de Bellas Artes se denominé estudiantes
con alto potencial en Bellas Artes y el grupo que tomd menos de dos afios derclases
Bellas Artes o0 sin exposicion a estas se les denomind, como estudiantes con poco o
ninguna exposicion a la educacion en Bellas Artes.

La informacion recopilada en este estudio fue a través de un cuestionario
desarrollado por la investigadora que contestbps estudiantes sobre la exposicién que
tuvieron a la educacion en Bellas Artes durante su educacion de escuela elemental. En
relacioncon elaprovechamiento académico, la informacion se obtuvo del analisis de los
datos a través de los expedientes de los participantes y los resultados de las Pruebas de
Aprovechamiento Puertorriquefias que tamaantes de la fecha de la investigacion
(Coldn Benitez, 2008).

De acuerdo cotos hallazgos, se encontrd que, los estudiantes que tenian alto
contacto con la educacion en Bellas Artes obtuvieron puntuaciones mas altas en el

promedio general y en las materiadsdpafiol yMatematicas en comparacion con los
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estudiantes con poca o ninguna exposicion con las Bellas Artes. Respecto a las pruebas
estandarizadas la evidencia ir@gue los estudiantes que tienen mayor contacto con las
Bellas Artes obtienen puntuaciones mas altas que los estudiantes con poca o0 ningun
contacto con Bellas Artes. Estos hallazgos sugieren que existe relacion significativa
entre el contacto con educaciém Bellas Artes y puntuaciones mas altas en el promedio
general, en las materias Bgpafol yMatematicas y en las pruebas estanddds (Colon
Benitez, 2008).

Entre las limitaciones del estudio, Colon Benitez (2008) expusmo se
consideraron aspectos importantes para el éxito académico, tales como competencias
creativas y personales del estudiante, el ambiente escolar y las competencias
profesionales del maestro. Por otro lado, a la luz de los hallazgos, Colén B20G®&)z (
recomendo que se debia ofrecer educacion artistica en todas las escuelas elementales
como parte del curriculo basico y que los maestros debian ser motivados a enriquecer sus
ambientes de aprendizaje integrando las Bellas Artes en sus clases. Algeacagrdo
conla autora se debia establecer una politica a nivel de distrito escolar para que el 100%
de los estudiantes de escuelas elementales recibiesen educacion en Bellas Artes.

De acuerdo con el progrartdanging Education Through the A(GSETA) del
Kennedy Center existen tres enfoques principales a través de las cuales se ensefian las
Bellas Artes en las escuelas: como Curriculo, como Curriculo mejorado por las Artes y
como Curriculo Integrado en las Artes (Bagder, 2019). Las artes cormouD
persiguen que los estudiantes aprendan formas especificas daegeneralmente se
ensefian por separado, como una materia propia y con maestros especialistas. El mismo

persigue quéos estudiantes adquieran conocimientos y habilidades en una de las formas
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especificas de arte, sea esta el arte visual, la musica, la danza o el teatro (Silverstein y
Layne, 2010, en Bagder, 2019).

Segun el Centro Nacional de Estadisticas Educativas del Departamento de
Educacion de E.U., revisadper Parsad y Spiegelman (2012, en Bagder, 2019), gran
parte del arte que se ofrece en las escuelas se ensefia a través de este método. Los datos
evidencaron que las escuelas publicas que ensefian las Bellas Artes en los grados
primarios emplean mayormente especialistas en artes para ensefarlas (Bagder, 2019).

Por su parte, el enfoque del Curriculo mejorado por las Artes utiliza el arte como
un recurso para apoyar otras areas del curriculo, sin embargo, los objetivos que se
persiguen a través del arte no son explicitos (Silverstein y Layne, 2010, en Bagder, 2019
En lugar de convertirse en parte de los objetivos de aprendizaje, el arte es usado como
medio para involucrar a los estudiantes en el contenido de aprendizaje en Matematicas,
Estudios Sociales, Ciencias, Artes dehguaje, entre otros (Silverstein y Layne, 2010,
en Bagder, 2019). Este método permite que los maestros incorporen actividades artisticas
en la sala de clases durante las diversas materias académicas porque no requiere que el
maestro tenga mucha o ningurapacitacion o preparacion especifica en las diferentes
artes (Silverstein & Layne, 2010, en Bagder, 2019). Segun Bagder (2019), este método
se confunde facilmente con la integracién de las artes.

Por ultimo, el enfoque del Curriculo Integrado en las Artes, al igual que el
Curriculo Mejorado por las Artes, utiliza las artes para ayew@taprendizaje de otra
area de contenido, pero va un paso mas alla. Se convierte en un proceso de refuerzo
mutuo en el que la otra area tematica ayigilelmentea mejorar el aprendizaje de los

objetivos del arte (Silverstein y Layne, 2010, en Bagder, 2019). Mediante estaldsrma
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objetivos de las lecciones combinas thsciplinagle arte y el conocimiento del
contenido, pero ambos tienen la misma importancia en la leccidon que se ensefa
(Silverstein y Layne, 2010, en Bagder, 2019).

Autor comq Hinostroza Glvez (2018) llevo a cabo un estudio de caracter
exploratorio tituladdzl Arte como Metodologia de Ensefianza en la Educacion Formal,
para fomentar: Pensamiento Divergente, Gestion Emocional e Identidad CulEmal.
términos generales, estudio buscaba conocer el enfoque de ensefianza que predomina
en los maestros de diversos contextos socioculturales. Ademas, buscaba conocer el grado
de coherencia entre lagenciones del maestro y las estrategias utilizadas dentro de cada
enfoque y entre enfoques; Identificar si, el enfoque de ensefianza predominante que
adopta el maestro propicuna actitud de mayor aceptacion a la innovacion en
metodologia de ensefianza y conocer la importancia del arte como metodologia de
ensefianza en la educacion formal.

Para llevarlo a cabo, el investigador utiliz6 una metodologia mixta para analizar la
relacion entre las variables: enfoques de ensefianza que asume el profesorado; actitud
hacia la innovacion metodoldgica; el arte como metodologia de ensefiarzablacion
estuvo conformada por 95 participantes de diversos contextos socioculturales: Perd,
Espafa, Argentina, México, Francia, Italia, Colombia, Chile. Esto, con la finalidad de
poder tener una serie de perspectivas sobre la ensefianza, la innmetodologea; y
el arte como metodologia de ensefammependientemente del lugar de origen'y
residencia. De estos, 55 de los participantes representaron a makstrogos 40
participantes representaron al grupo de artistas de diversas disciplinas: visual, plasticas,

escénicas, musicales, literarias.
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Para la recoleccion de los datos cuantitativos se utilizdé un cuestionario sobre
Enfoques de Ensefianza (CEE) mientras que para conocer el aspecto humano de los
participantes se llevé a cabo una entrevista personal con los maestros y artistas como
técnica calitativa. Con relacion a los maestriasfinalidad fue conocer sobre su
experiencia y trayectoria laboral; asi como sus opiniones y apreciaciones sobre la
innovacion metodoldgica, y los principales factores que son relevantes para generar un
aprendizajesignificativo. Respecto a los artistas, la finalidad fue conocer sus
experiencias laborales, en especial los principales aportes que ha generado el arte como
una herramienta educativa, y su aplicacion en el ambito de la educacion formal.

De acuerdo cohlinostroza Glvez (2018)los hallazgos evidenciaron que entre el
Enfoque de Ensefianbasado en el Aprendizaje versus el Enfoque Basado en la
Ensefianza la media mas alta correspondié al Enfoque Basado en el Aprendizaje, siendo
la diferencia entre amba®e acuerdo cola t deStudensignificativa. Respecto a la
importancia que los participantes otorgaban en su practica docente, como respuesta a
AEnsefYfar eso, | as medias m8s altas corresp
cambios conceptuales en los estudiantes, el protag@si®l estudiante y el profesor
ayuda en el cambio de su vision del mundo. El estudiante debe reconstruir su
conoci miento para desarrollar una nueva Vi
4. 44 y APromover el desascooreldequeestosmic ept ual
construyan su propio conocimiento y desart
los que su vez guardan correlacion con el Enfoque Basado en el cambio conceptual.

Para analizar la coherencia entre intenciones y estrategias dentro de cada enfoque

y entre enfoques; se llevé a cabo un andlisis de correlacion de Pearson. Los hallazgos
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revelaron una correlacion significativa entredabescaladentro de un mismo enfoque

siendo mas coherente la escala centrada en la ensefianza. De acuerdo con los resultados,
los maestros mostraron una intencion centrada en el cambio conceptual, pero no dudaron
en recurrir a estrategias que tienen que ver mas con la transmision de la informacion. Por
Su parte, respecto a las intenciones de maestros para desempefiar una peticada

dentro del ambito escola#l analisis cualitativo revel6 que la categoria con mayor
porcentaje obtenido es la C1: Generar un descubrimiento y construccion del

conocimiento con un 29.4%, seguida de la C7: Contextualizar la practica a los intereses
y habilidades de los estudiantpara generar una formacion de caracter personal y social
con un 24. 7%. Por su parte, las categorias con los porcentajes mas bajos fueron la C3;
Considerar los saberes previos sélidos y la C5: Complementariedad entre las diversas
asignaturas, ambas con £.9%.

Respecto al analisis de los testimonios de los artistas, en la que se estudio la
concepcion de estos sobre el impacto que tiene el uso del arte como metodologia de
ensefianza en la educacién formsalencontré que las categorias con mayor porcentaje
de representatividad fueron la D1: Fortalece la gestibn emocional: Ayudando a conocer y
regular las emociones con un 27. 8% y la D4: Fortalece la creatividad con un 22,5% de
manifestacion y aprobaciérl porcentaje mas bajo fue para la categoria D3: Fomenta |
adaptacion al cambio con un 3.7% de manifesta¢idmostroza Glvez, 2018)

Poco después, Badger (2019) llevo a cabo un estudio titliatdner perceptions
of arts integration in lower elementary school classroem&l que buscaba conocer las
percepciones de los maestros de escuela primaria sobre la integracion de las artes como

practica docente en sus salas de clases y cdmo esas percepciones impactaban el
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desemperio de los estudiantes. El estudio de disefio mixto explicativo se llevo a cabo en
la Lafayette Elementary Schaah Oxford, Mississippi. En el mismo participaron 26
maestros de los grados primarios (Rireder, Kinder ySegundo grado) cuya experiencia
oscilaba entre trece y veinticuatro afios. Para la recopilacion de datbkz&en

cuestionario en la fase cuantitativa, mientras que los datos de la fase cualitativa fueron
obtenidos mediante entrevistas profundas.

Entre los hallazgos cuantitatiya® encontré que el 92% de los maestros
participantes estuvo muy de acuerdo en gueavés de la integracion de las gries
estudiantes obtienen beneficios cognitivos, sociales, emocionales y motivacionales. De
igual maneralos hallazgos revelaron que el 62 % de los participantes comparten la
creencia de que carecen de tiempo suficiente para ensefiar artes junto con el otro plan de
estudios. Los hallazgos también revelaron que solo el 41 % de los encuestadosrcreian s
individuos altamente creativos (Badger, 2019).

Los resultados cualitativos reflejaron que, el 63 % de los participantes,
consideraron que durante su preparacion universitaria recibieron una cantidad moderada
de instruccion respecto a como integrar las artes. Mientras que el 30% catalogd como
poca la mstruccion recibida sobre el tema. Solo un 7% consider6 que poseia una amplia
preparacion sobre el tema. A su vez, el estudio rexedda resistencia por parte de la
facultad para la integracion de las artes en el salon de clases responde a q@stlos ma
no se sienten preparados para ensefia@abre el desarrollo profesion@B % de los
participantes indi@ronno haber asistido a talleres de desarrollo profesional sobre

integracion de las artes. Por ultimo, el 46 % de los participantes aamnsitgue las
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actividades artisticas son demasiadégosas o perturbadoras para llevarlas a cabo en el
salon de clases.

Basados en estos hallazgos, Bagder (2019) sugirié que aun cuando la instruccion
de arte en cualquiera de sus enfoques ha demostrado tener un impacto positivo en los
estudiantes al menos de alguna manera, el Curriculo Integrado en las artes permite que
cadamateria tenga un impacto directo en el aprendizaje de los estudiantes mejorando
simultdneamente el contenido de arte y de la otra materia basica.

Curriculo de BellasArtes

En elcampo de la educacion, el instrumento que, orienta la labor educativa en
todas las areas y dimensiones, es el Plan de Estudios o Curriculo (Lopez Michelsen,
2018).Este no solo, provee un marco de referencia, para lograr los objetivos que la
escuela persigue, sino que es considerado una herramienta fundamental (Lopez
Michelsen, 2018). Hurriculo, cuenta con proyectos didacticos y contenidos
transversales que responden a requerimientos nacionales e institucionales (Lopez
Michelsen, 2018). Sin embargo, de acuerdo con Lopez Michelsen (2018), es en el salén
de claseslondese concreta aurriculo a través de los planes del maestro. Es alli donde
se definen los proposi de formacion, los contenidos, las actividades, las competencias
a desarrollar y las estrategias alcanzables para todos los estudiantes de manera que se
minimicen las barreras en el aprendizaje (L6pez Michelsen, 2018).

En Puerto Ricpel curriculo guarda semejanza con los curriculos de la nacién
estadounidense (Lara Fonseca, 2016). No obstante, como bien sefiala el Instituto de
Estadisticas de Puerto Rico (2018) emfdrme Sobre Desarrollo Humano: Puerto Rico

2016 las escuelas del sector privado gozan de autonomia para establecer sus ofertas
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académicas o su curriculo, aunque, en su gran magstéasuelen desarrollar su
curriculo en base a los estandares establecidos por el Departamento de Educacién de
Puerto Rico.

Padilla Martinez y Ortiz Vega (2018) plantearon que hoylaieducacion
artistica forma parte del curriculo en las escuelas publicas de la isla. Segun los autores,
luego de pasar por procesos de consolidacion y separacion, en el afio 2000, la estructura
del Programa de Bellas Artes logro fortalecerse a travis dstandares académicos
(Padilla Martinez y Ortiz Vega, 2018). Segun el DEPR (2016a), a partir de esta fecha
los enfoques de ensefianza se actualizaron y se alinearon a las nuevas tendencias
educativas que favorecerian la integracion de las artes.

En el afio 2014, la Ley Numero 18y para ordenar al Departamento de
Educacion, en especifico, al Programa de Bellas Adarsza, artes visuales,
teatro y musica) que incluya una unidad de Mtesical Puertorriquefio en el curriculo
de Musicadandole énfasial estudio de aquellos compositores en interpretes
puertorriquefios queehan destacado en diferentes géneros musicales, tanto a nivel
elemental, intermedio y superior. Dicha ley plamfeése ha de ensefiar sobre musicay
compositores desde los grados primarios en todas las escuelas publicas del pais, de tal
forma, que se tenga un mayor sentido de identidad cultural como pueblo y como nacion.

Es importante sefialar que, si bien nuestro sistema de educacion otorga a los
maestros libertad de catedra, la misma no debe apartarse de su esencia histérica de
manera que nuestras nuevas generaciones no pierdan el sentido de identidad musical

puertorriqu@a. Para tales efectos, el propésito fundamental de esta esidachar
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ciudadanos sensibles, responsables y sobre todo conscientes de su cultura (Ley Nam. 110
de 2014).

Mas adelante,ld®epartamento de Educacion de Puerto Rico efectudé una revision
de los estandares del programa de Bellas Artes. Esta revision fue dirigida a aumentar el
aprovechamiento académico y la retencion de estudiantes. La revision de estandares del
programa de Blas Artes utiliz6 como referencia los Estandares y Expectativas del 2008,
los Puerto Rico Common Carel perfil del estudiante egresado, los estandares ISTE de
Tecnologia, ademas de las destrezas del siglo XXI. Los cinco estandares darBsilas
parael 2018 fueron

1. EducaciorEstética: El estudiante es capaz de percibir activamente y
aplicar conocimiento estético al notar, apreciar y reaccionar al entorno y a sus
experiencias a través de las Bellas Artes.

2. InvestigaciorHistérica,Social y Cultural: El estudiante es capaz de
investigar e indicar las aportaciones de la obra o del artista dentro de la historia de
acuerdaconlas circunstancias que rodearon la produccién artistica.

3. ExpresionArtistica: El estudiante es capaz de ampliar conocimientos,
desarrollar destrezas, conceptos y crear obras que expresen ideas, tematicas y
experiencias en los distintos medios y técnicas de la creacion artistica.

4, Juicio artistico y estético; el estudiante es capaz de responder al arte
describiendo, analizando, interpretando y haciendo juicios cualificados, segun criterios

establecidos previamente.
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5. TecnologiaEl estudiante demuestra dominio, conocimiento y habilidad
tecnoldgica en su trabajo artistico que evidencia un ser humano innovador en una
sociedad global y digitalizad®EPR, 2018).

Los Estandares y Expectativas de Bellas Aiiesonrevisados y actualizades
el 2022. En el proceso de la revision de los estandares se incluyo toda la poblacion
estudiantil; educacion especial y limitaciones lingtiisticas bajo una educacion
diferenciada (DEPR, 2022aj tales efectos, el estandar de tecnologiarftegrado a
los estandaregducacion Estética, Investigacion Histérica, Social y Cultural Expresion
Artistica y Juicio artistico y estético.

De manera similar, el Departamento de Educacién prontal@arta Circular
NUm.19-20162017, el Programa de Bellas Artgaeesta adscrito al Area de Curriculo e
Innovacion Pedagdégica del Departamento de Educaciéon de Puerto Rabririei, a
través de sus disciplinas artisticas, Artes Visuales, Danza: Movimiento y Expresion
Corporal, Musica y Teatro la oportunidad de compartir vivendesarrollar el talento en
un ambiente de equidalirigido a laautoestima, incentivaloel reconocimiento entre
pares y potenciael aumento déos conocimientogle los estudiantes

El programade Bellas Arteguenta con maestros certificados, componente
fundamental para incrementar el aprovechamiento académico del estudiantado, para el
desarrollo de su personalidad y el respeto a las libertades fundamentales del ser humano.
Ademas, promocionan y enriquecercldtura y, a la vez, la creatividad y promueven el
conocimiento artistico que provee al estudiante experiencias de comunicacion universal
necesarias para desenvolverse en el mundo del siglo XXI. Los maestros de Bellas Artes

son el personal de nuestro sigia educativo que, debido a su preparacion y
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conocimientos de los contenidos, destrezas y actitudes en las disciplinas de su
especialidad, brindan al estudiante acceso a la informacion y experiencias de caracter
académico, artistico y estétiidEPR, 2@2a).

Por otro lado, lCurriculo en la Escuela Primaria: Kindergarten a Octavo grado
(K-8) € nivel primario, en los grados de kindergarten al tercer grado, es el inicio del
proceso de ensefianza y aprendizaje formal y sistematico de la nifiez temprana. Las
Bellas Artes dan énfasis a la expresion libre y espontanea, permitiéndole al estudiantado
gue explore y descubra las artes y su medio ambiente a través de actividades interesantes,
creativas y apropiadas para su desarrollo fisico, emocional e intelectusdteHvel,
las artes son esenciales en la ensefianza formal, ya que contribuyen al fortalecimiento y al
desarrollo de las destrezas basicas del aprendizaje con un enfoque multidimensional y
ludico. En estos grados los estudiantes adquieren las aptitudes necesarias para
familiarizarse y sorprenderse por lo que ocurre en su entorno y en su propio cuerpo, e
imaginar lugares y situaciones de forma diferente al adulto. La expresion artistica le
permite eplorar sus cualidades y particularidades, fisicas &uiteles, que le facilitan
reconocerse como un ser creativo, Unico y singular. Se enfatiza en el conocimiento de si
mismo(DEPR, 2@2a).

Un importante estudio fue llevado a cabo en Nicaragua por Cruz Arrillaga e
Intxausti Intxausti (2013). La investigacion titulada educacion artistica en
Nicaragua Una investigacion en el marco de la cooperacion educativa iberoamericana
tuvo como objetivo impulsar el conocimiento y la formacion en torno a la educacién
artistica de acuerdo con los retos propuestos en el programa de Educacion artistica,

cultura y ciladania, de las Metas Educativas en Nicaragua. Cruz Arrillaga eshntxa
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Intxausti (2013) deseaban conocer la cultura visual y musical de los nifios nicaragiienses
y comprobar cudl era la realidad cotidiana de las ensefianzas artisticas, como se
planificaba y se desarrollaba en las clases y abordar el tipo de correspondencias que se
dakan entre el curriculo de Bellas Artes y las imagenes visuales y musicales de los
alumnos. El objetivo del trabajo era conocer la variedad de contextos donde se insertan
las vivencias musicales y artisticas, en la educacion formal.

En la investigacion se utilizo la metodologia etnografica para el analisis de las
escuelas en los comportamientos y usos culturales de los alumnos vinculados al &mbito
de las artes (musica y plastica), tomando en cuenta los diferentes entornos de educacion
artistica formal y no formal y combinando diversas estrategias de campo como, la
observacién no participante, encuestas y entrevistas individuales. Las encuestas
semiestructuradas fueron realizadas a cinco docentes, una directora, una supervisora y
tresprofesionales de las escuelas ubicadas en la periferia de la ciudad de Ledn y una
tercera en la zona rural del departamento de Ledn. La muestra de las encuestas estaba
compuesta por 210 estudiantes de cuarto, quinto y sexto grados de escuelas de nivel
elemental. A efectos de asegurar la confiabilidad de los resultados, se consideraron 210
encuestas de las 240 recibidas. El analisis de los datos fue realizado por el programa
SPSS, version para Windows (Cruz Arrillaga e lastalntxausti, 2013).

Los resultados mostraron una escasa incidencia del Curriculo de Expresion
Cultural y Artistica en las escuelas participantes del estudio. Segun ambos autores, el
profesorado concibio a la educacion artistica vinculada a la produccién de manualidades,
o camo una forma de ilustrar las asignaturas. En el caso de maestros de la zona rural,

estos indicaron que la Musica se trata de una asignatura con escasa planificacion, que se
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desarrolla con irregularidad. Entre las maestras entrevistadas, una maestra de primer y
segundo gradoecomendd@ue la educacion musical fuera utilizada como tema motivador
al comenzar las clases diarias o cuando los estudiantes se mostraban desanimados.
Recomendaron, ademas, que se integrara la educacion artistica, por ejemplo, hacer
dibujos, cuando se presentalgin tema en la clase de ciencia (Cruz Arrillaga e Ustxa
Intxausti, 2013).

Un afio mas tarde, Brouillette, Childress, Hinga, y Farkas (2&lddliaron la
efectividad deProyecto Artistas Docentes San Diego, California. El proyecto tuvo
como fin la integracion artistica dirigida por artistas y por maestros que ofrecieron
lecciones de artes visuales, teatro y danza a estudiantes en escuelas con alto nivel de
pobreza. En el estudise utilizaron cinco escuelas de San Diego que participaron en el
proyecto que ofrecia todas las lecciones de arte el mismo dia de la semana para un nivel
de grado determinado. El distrito escolar proporcioné datos de asistencia diaria para
comparar poragajes de egtiantes que asistian a la escuela en comparacién con los dias
en que no se ofrecian las lecciones de arte.

Se entrevistaron 19 maestros mentores, ocho directores de escuelas participantes
para conocer las percepciones de los estudiantes en el programa de arte. Los sujetos de la
entrevista fueron autoseleccionados. Un evaluador externo seleccion6 15 escaktas d
nivel de pobreza que participaron del proyecto. ElI componente de la instruccion de
danza o teatro fue ofrecido durante 28 semanas para realizar comparaciones de las
pruebas de comprensién oral y auditiva para nifios de kindergarten y primer grado.

Los hallazgo®videnciaron que cuando se ofrecian lecciones ddaatmdices

de asistencia eran mas altos. De igual manera, los investigadores encontraron que cuando
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se ofrecian lecciones de teatro y dahzégno un aumento en la capacidad de hablar y
escuchar por parte de los estudiantes, mostrando mejores interacciones verbales. Por su
parte, los maestros informaron que los estudiantes estaban mas comprometidos con la
escuela como resultado de participateztiones de arte. El estudio demostro que el
compromiso de los estudiantes se correlacionaba positivamente con el rendimiento
académico. Estos hallazgos indican que los programas de arte pueden influir
positivanente en el compromiso y rendimiento académico en las pruebas estandarizadas.

Segun Chapman (2015), elplaru st r al i a 6 SCurhcalamem nal Art s
AustraliaArts Immersion: Using the arts as a language acrosgriaeary school
curriculumtenia el potencial para lograr beneficios cognitivos, sociales, afectivo y
curriculares. Este plan de estudio cuyo disefio fue dirigido a maestros de educacion
general sin especialidad y para especialistas en arte, tuvo como propdsito que ambos
grupos deeducadores trabajaran en equipo para el progreso académico de los estudiantes.
No obstante, el programa fue obstaculizado por la priorizacién de disciplinas probadas en
exdmenesporddustral i ads Nat i onLderacyamdiNenemape nt Pr o
(NAPLAN) A esto, se afiadio la reduccion de fondos por parte del gobierno para la
educacion artistica en estos sectores escolares. De acuerdo con la autora, esto pudo
incidir enla falta de oportunidades para aumentar la ctgEaénde maestros en
educacion artisticalisminwendoel apoyo a la educacion artistica en términos de
asignacion de tiempo y recursos.

Por su parte, Buck y Snook (2016) realizaron una investigacion cualitativa
tituladaTeaching the arts across the curriculum: Meanings, policy and practige

objetivo fue proponer y proveer informacion sobre los beneficios del curriculo basado en
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la educacion artistica. La investigacion se centré en un maestro que aspiraba obtener una
vision detallada de su practica en la sala de clases. Los datos se reunieron mediante
observaciones y entrevistssmiestructuradagabadas en audio que luego fueron,
codificadas y analizadas junto con la literatura actual. A través de estas observacionesy
entrevistasse construyd una imagen de un programa de arte que se llevaba a cabo en una
escuela en patrticular. El proyecto de investigacion examind comadasean
ensefadas a través del curriculo por un maestro genedalista escuela primaria en
Auckland, Nueva Zelandia. La investigacion pretendia conocer qué necesitaban los
maestros generalistas para centrar su ensefianza utilizando un plan de estudio o curriculo
para apoyar la integracion de las artes a través delwdorric

De acuerdo coBuck y Snook2016), si bien esta investigacion se centro
especificamente en un estudio de caso de Nueva Zelkngigma proporciond un
contexto en el que fue situado un analisis de un salén de clases dedicado a la ensefianza
eny através de las artes. Buck y Snook (2016) abogaron por la integracion de las artes
en el salén de clases por su valor intrinseco y su apremdi2aj embargo, mediante el
estudio,sepudo observar un limitado progreso dstasen el calendario escolar. A tales
efectos, Buck y Snook (26) llegaron a la conclusion de geranecesario identificar
otrasestrategiagueapoyaselita integracion de las artes, ademas, de conocer, si en los
salones de clase de educacion primaeaodriaadoptar una pedagogia de las artes a
través del curriculo.

De esta investigacion se desprienoin cuatro hallazgos (Buck y Snook, 2016).
En primer lugar, que la educacion artistica se ve a menudo en términos de desempefio.

En segundo lugar, que los maestros confiasuexperiencia, la fuerza, y la parcialidad
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de las artes personales, ya que la realidad es que algunas areas de las artes se ensefan de
manera mas integral con otras. También, se encontré que existe un amplio margen para
gue las partes interesadas tengan diferentes significados de ensefianzdizagsn

las artes en todo el curriculo. Por ultimo, que los significados y expectativas de las metas

y objetivos educativos deben compartirse de manera tal que la politica, el director y el
maestro estén todos incluidos.

Un dato importante que surge de esta investigacion es que los maestros, incluso
cuando estan entusiasmados con los programas de artes, encuentran dificil desarrollar una
comprension de como es la ensefianza y el aprendizegtaden todo el curriculo.

Basados en los hallazgos, los investigadsuggrieronllevar a cabo investigaciones

orientadas hacia los organismos gubernamentales, proporcionando informacion especifica
sobre como desarrollar salones creativos a traves de lasetesuerdo con los

hallazgos, los investigadores concliyreque @anecesario establecer conexiones entre
losinvestigadoresle educacion artistica y los responsables de las politicas educativas
(Buck y Snook, 2016).

Musica

Rivera Ocasio (2012) realizé una investigacion cuyo proposito fue determinar qué
impacto tienen las experiencias ritmitwisicales en un grupo de estudiantes con autismo
en relacion con las destrezas socialessties. El disefio de investigacion que utilizé
Rivera Ocasio (2012) para esta investigacion fue cuasiexperimental, descriptivo con
enfoque cualitativo. El mismo, fue administrado a un grupo intacto de estudiantes con
autismo por un término de diez diad.gEipo intacto recibio el tratamiento ctitigdo

por cinco lecciones musicales que fueron disefiadas por el propio Rivera Ocasio (2012).
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La recopilacion de datos fue mediante la observacion, entrevista semiestructurada
y un cuestionario tipo encuesta. Ademas de los estudiantes con autismo, participaron los
padres de los estudiantes, su maestra y una asistente. Finalizada la investgesrin,
Ocasio (2012) presento sus hallazgos, recomendaciones y limitaciones del estudio.

Entre los hallazggse mencionael impacto social que recibieron los nifios con
autismo mediante las experiencias ritraigosicales; lague propiciaron que los nifios
presentaran mejor ejecucion en las destrezas sqgjiatesyor participacion por parte de
los estudiantes. De igual fornde acuerdo coRivera Ocasio (2012)a maestra y su
asistente percibieron que los estudiantes mostraron aumento en las destrezas sociales.
Sin embargo, los padres expresaron no observar aumento en las destrezas sociales. Con
los hallazgosse confirnd que utilizar instrumentos musicales es una herramienta
efectiva en el desarrollo de destrezas sociales.

Entre las recomendaciones quzeoRivera Ocasio (2012) para fortalecer y
mejorar las destrezas sociales de un grupo de nifios con afigjarac

1. La maestra de Educacion Especial que atiende a los nifios con autismo y el
maestro de musica deben considerar utilizar las lecciones de musica disefiadas por el
investigador.

2. Incluir la materia de musica de forma integrada en los programas

académicos de niios con autismo.

3. Crear puestos de maestros de musica con especialidad en nifios con
autismo.
4, Repetir el estudio por un semestre académico e incluir mas participantes.
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5. Repetir el estudio con estudiantes sin diagnéstico de autismo de la
corriente regular.

Conduyo Rivera Ocasio (2012) que el estudio mostro limitaciones. Estas fueron
relacionadas con el factor tiempo. Por otro lado, en el apartado cuantitativo, la cantidad
de estudiantes que participaron del estudio fue limitada.

De igual forma, Aroschky (2014) exptegue la ensefianza de la Musica
destinada a nifilos pequefigeneralmente la realizan adultos con diferente formacion:
maestros generalistas y maesttesnusica con una formacién especifica, tanto en lo
didactico como en lo musical. Ambos maesajescen de formdiferente de acuerdo
consus experiencias y a la capacitacion recibida en los difersomésxtode
formacion ya sea en su campo de accion, desde sus objetparssyscapacidades. Por
su parte, Flavia Terigi (1998) en Aroschky (20EXpuso que todos los maestnos
solo los especializadgsgleberian recibir durante su capacitacion alguna formacién
artistica, que le ayude a desarrollapsapia expresividad,\a su vezle ayude a
promover su formacion integral.

Concluy6 Aroschky (2014) qudurante la preparacion académiesta formacion
en el area artistica le garantizara el uso de mejores estrategias didacticas e inclusive
mientras mas experiencias y vivencias hayan concurrido en el entorno musical, mas rica y
variada sera su ensefianza.

Danza

Vicente Nicolas, Gomekopez, Urefia Ortin y Carrillo Vigueras (2010)

definieron la danza como la unidad formada por dos elementos esenciales, el motriz y el

expresivo. Explicaron los autores que ambos elementos interactian con elementos
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biologicos, psicoldgicos, sociales, culturales y estéticos conformandose a través de
elementos espaciales, temporales y ritmi€sncluyenos autores, queahto el modelo
espontaneo o improvisado usado como modelo fijado, heredadoa deben estar
presentes en la planificacion de contenidos.

Afos mas tarde, en Puerto Rico, Torregrosa Huertas (2013) realiz6 una
investigacion cuyo proposito fue desarrollar un modelo de programa académico de danza
para obtener el grado de Bachillerato en Danza. La investigacion fue realizada por medio
de un estdio de caso con entrevistas semiestructuradas y grupo focal con la participacion
de maestros de danza, bailarines profesionales y administradores, conocedores del arte de
la danza. Concluida la investigacion los resultados revelaron que para obteretoun gr
de bachillerato en danza era necesario que se ampliase la educacién de la danza en las
universidades de Puerto Rico. Indicé Torregrosa Huertas (2013) que la danza se ha
desarrollado en Puerto Rico en el plano profesiomgleyen lo académico universitario
no existe un programa educativo que ofrezca a la obtencion del grado de bachillerato en
danza.

Concluy6 Torregrosa Huertas (2013), que el desarrollo de un programa
académico de danza podria contribuir a ampsaspects académico, artistico y
profesional de los estudiantes de las escuelas especializadas en danza del Departamento
de Educacion, los bailarines profesionales de las compafiias de danza del pais, los
estudiantes de las escuelas de las compafifzllde las academias privadas de danzay
los maestros que ensefian este arte por tradicion. Ademas, que en la medida en que se

amplien estas experiencias en las artes en el contexto de una educacién universitaria,
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aumentaria el nivel de expectativas en los ofrecimientos del estado encargados de la
formacion de maestros.

De acuerdo coiiorregrosa Huertas (201 3)e la informacién recopilada se
desprentb que para trabajar como maestro de danzaanequisito tener alguna
certificacion educativa de la metodologia o pedagogia de la danza. Solamexitia
una certificacion universitaria en educacion de la danza para trabajar como maestro de
danza en las escuelas publicas del Departamento de Educacion de Puerto Rico.

Para cumplir con el propdsito de recoger el insumo de expertos, la investigadora
configurd tres (3) grupos focales, un grupo de administradores, de maestros y el tercero
fueron bailarinestodos en ocupaciones relacionadas a las artes de la representacion
escénica y conocedores del arte de la danza. Se utilizé la entrevista para cada grupo focal
y se realizaron entrevistas individuales semiestructuradas.

Los hallazgos mas relevantes de esta investigacion sugirieron formalizar la
educacién de la danza en el pais mediante la creacion de un programa universitario de
danza queondujeraal grado de bachillerato. De la investigacigsm desprendieron
como recomendacionesfrecer un titulo universitario, realizar otras investigaciones
relacionadas al programa de danza para alcanzar un grado de bachillerato y realizar un
estudio de necesidades con el propésito de deterrmmoramayor precisigrguienes se
pueden beneficiar de este grado académico a la vez que se conoce de este. Finalmente, la
investigadora sugirid investigar sobre la planificacion, evaluacidn y estrategias necesarias
y pertinentes queecesitarig&se educador para la ensefianza de la danza a todos los

niveles.

92



Teatro

El Marco Curricular del Programa de Bella&rtes(20223 define teatro, como
una de las artes mas comple@sesto que este incluye el texto, la actuacion y el
movimiento escénico como lenguajes propios acompaitkdia expresion musical y el
movimiento corporal con la danza. Para el Departamento de Educacioén, a través del
teatrq el estudiante tiene un aprendizaje mas pertinente, mas; actamas, de
experimentar la magia y experiencias maravillosas al dramatizar lo que lee. De igual
forma, enfatiza la expresion libre y espontanea, que le permite a los nifios explorar y
descubrir las artes y su medio ambientediante actividades interesantes, creativas y
apropiadas para su desarrollo fisico, emocional e intelectual (DERR)20

Porsu partela investigacion documental que realizé Pérez Reyes (2009) tuvo
como propésito identificar el impacto que tiene la integracion de teatro para fomentar la
comprension de lectura en estudiantes de nivel elemental. La investigadora analizo
articulos de reviss, investigaciones publicadas por internet, libros, tesis de maestria en
educacién y estudios relacionados con las venggjagproporcionéa integracion del
teatro en el desarrollo de la lectura utilizado un disefio de tipo documealitativo.

De los hallazggsse desprendronlas ventajas que tiene el utilizar la integracion
del teatro en la lecturaDe acuerdo coRérez Reyes (2009 teatro contribuye al
desarrollo linguistico de los estudiantes, al desarrollo de la sensibilidad, al desarrollo del
pensamiento critico, de la creativigademas, de mejorar la salud mental y emocional de
los alumnos. Agreg6 Pérez Reyes (2009) que utilizar esta estrategia permite al estudiante
la oportunidad de construir aprendizaje significativo y pertingrde igual forma,

fomenta el trabajo cooperativo y desarrolla valores. Sin embargo, utilizar la integracién
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del teatro en la lectura, aunque contribuye a la formacion ética estudio se reflejo
menos.

Finalmente, Pérez Reyes (2009) expuso varias recomendaciones para la
integracion del teatro. En primer lugsefialoque el teatro se puede utilizar como
estrategia para disminuir la poca comprension lectora que presentan los estudiantes. En
segundo lugar; es importante ambientar el salén con variedad de materiales, tales como
cuentos en CD, marionetas, peliculas educstiyabadoras y materiales que motiven a
la dramatizacion de cuentos. En tercer lugar; desarrollar talleres que capaciten a los
maestos de espafiol en la estrategia de la integracion del teatro. En cuarto lugar; es
importante que las universidades desarrollen curgssrategias que preparen a los
futuros maestros para que utilicen la estrategia del teatro para fomentar y desarrollar
mayor comprension da lectura tanto en el nivel elemental como en el superior.

Artes Visuales

Bowen, Greene y Kisidg2014) indagaron si la exposicion a las artes afecta la
capacidad de los estudiantes para desarrollar el pensamiento critico. Se seleccionaron
dos grupos al azar. Un grupo control degBfposfueron de viaje a un parque y otro de
35 grupos de tercer grado a cuarto afio fueron de visita a un museo acompafiados por
profesionales de artes visuales. Se les asigné que interpretaran una obra de arte
desconocida para ellos. Los investigadores deseohrque los estudiantes que
participaron de la visita al sao mostraron mayor capacidad de pensamiento critico que
el grupo control.

Los hallazgos demostraron los beneficios que tiene las experiencias basadas en las

artes visuales. Este estudio demostro la importancia de brindar a los estudiantes una
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educacidrrelacionada coartes, ya sea en la escuela o en experiencias extracurriculares
coma por ejemplgexcursiones a musgoDe acuerdo con estos resultados

investigadores expusieron que se deben asignar recursos para brindar estas oportunidades
a todos los estudiantes (Bowen, Greene y Kisida, 2014).

De acuerdo con Bowen, Greene y Kisida (20dinvestigacion fue limitada por
lo reducido de su alcance para evaluar el pensamiento critico ya que no se examino
ninguna otra materia. No obstante, los autores recomendaron que en futuras
investigaciones se puedan evaluar las materias de las afesgdeje y las matematicas.

De acuerdo con Morales Caruncho y Chacén Gordillo (28&8)an observado
dos visiones opuestas sobre la disciplina escolar de educacion artistica. Por un lado,
segun sefialan los autores, existe la vision de que la ensefianza de las artes debe responder
a un objetivo practico, como, por ejemplo, la fabricadérobjetos o el aprendizaje de
una técnica. Por el otro, se observa el enfoque de esta noatadaaquella que
desarrolla conocimientan el area de expresi@analisiscritico o reflexivo. Morales
Caruncho y Chacon Gordillo (2018)gumentaroigue la primera de estas visiones tiene
como consecuencia subestimar el valor social de la materia, calificandola como una que
no requiere mucho esfuerzo ya que se limita a la elaboracion de trabajos manuales.

En adicidn lainvestigaciérbuscabastudiar si en la actualidad, las nuevas
tendenciasle formacion de los futuros docenteiseducacion artisticdas teorias de la
cultura visualgl arteparadesarrollode conocimiento y la autoexpresion creativa
incluyenalos estudiosuniversitarios. Ademas, era de su interés evaluar la calidad actual
de las ensefanzas universitarias utilizando a los futuros docentes como fuentes de

indagacion.
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Morales Caruncho y Chacon Gordillo (2018) centraron su trabajo en
interrogaciones directamente a los futuros docentastiyps miembros de la comunidad
educativa para indagar acerca de su opinidon de la materia de educacion artistica. El
disefio de esta investigacion fue mixto, integracion metodolégica de las estrategias
cualitativa y cuantitativa. La investigacion se llevéabo en la Universidad de Granada,
con dos grupos de estudiantes del programa de docencia de educacion, gineaes
habian curado previamente la materia de ensefianza y aprendizaje de las artes visuales y
plasticas con diferentes profesores. La muestra quedoé constituida por 88 participantes,
divididos dos grupos. Un grupo fue identificado como grupo a, compuesto por 58
estudiangs y el segundo grupo estuvo compuesto por 30 estudiprgiee identificado
grupo b.

El instrumento utilizado para esta investigacion fue un cuestionario individual con
respuestas abiertas en el cual cada encuestado podia expresarse. El cuestionario estaba
conformado por dos preguntas: 1. ¢ Qué es para ti la educacion artistica? 2. ¢Qué
competencias crees que desarrolla la materia de educacion artistica?

Se analizaron los datos y se agruparon las respuestas segun su similitud o relacion
mediante analisis cualitativo. Con estos resultasaentificaron los pensamientos que
compartian los estudiantes sobre las nuevas tendencias relacionadas a la formacion de los
futuros docentes de educacion artistica, de las teorias sobre la cultura visual, del arte
como modo de conocimiento y de la@xpresion creativa. Este proceso ayudo a
obtener un diagnostico acerca de la opinion de los encuestados. Postégiosme
tradujeron los resultados de cada pregunta en porcentajes cuantitativos identificando las

tendencias existentes. Finalmente, se llevé a cabo un anélisis cualitativo de los datos
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obtenidos cuyas respuestas plantearon la posibilidad de utilizar el arte como vehiculo
para el aprendizaje de otras materias, fomentado asi, la transversalidad entre asignaturas.
Los estudiantes describieron la educacion artistica como un método para aprender
mediante las disciplinas que constituy#mrte(Morales Caruncho y Chacén Gordillo,
2018).
Preparacion académica de maestros taivel elemental

Tungate(2013) puntualizé que, ofrecer a un estudiante una educacion artistica de
calidad puede resultar dificil cuando el maestro no recibe la formacion adecuada en las
artes. No obstante, el autor considera que, cuando el maestro conoce los beneficios que
apota la integracion del artpuede buscar la manera de dar forma a sus métodos de
ensefianza y tener un efecto mas positivo en todos los estudiantes en el aula (Tungate,
2013). VivoniAlcaraz (1985, en Lara Fonseca, 2016) sefiald que existe la necesidad de
incorporar la ensefianza de teorias de educacién artistica en los cursos preparatorios para
los futuros maestros. A su vez, sugirio la necesidad de desarrollar cursos sobre el arte y
la cultura puertorriquefia en los programas de Educacion.

En esta misma linea de pensamieBarensa (2010), sefialé quson varias las
razones por las que@s educadores puede resultarle dificil incorporar el arte en sus
salones de clases. Segun el autor, muchos maestros pueden sentir que no estan
calificados para ensefiar mediante las artes si no estudiaron arte o nunca se han sentido
seguros de sus habitides artisticas. De igual manera, el autor sefial6 limitaciones tales
como el tiempo y dinero entre otros de los impedimentos para la integracion éel @rte
salon de clases. Estas dos limitaciones pueden, segun el autor, afectar en gran medida la

capacidad de un maestro para integrar el arte en el salén de clases (Sorensen, 2010). De
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acuerdacon el autorcuando se da mayor importancia a las pruebas estandarizadas y a las
metas para alcanzar las competencias el plastieiossuele pasar por alto el tiempo y
la financiacion de las artes.

Este planteamiento es respaldado por Courey, Balogh, Siker y Paik (2012)
guienes plantearon ge® las escuelas que estan bajo presion para demostrar un progreso
académico adecuado, los administradores reducen o eliminan las artes para, de esta
forma, dedicar mas tiempo a la educacion tradicion&cara ymatematicas.

El Articulo 2.11 de ld.ey 85 Reform&ducativa de 2018 explica quenshestro,
ademas de ser el recurso principal del proceso educativo, tiene como funcién ensefiar al
estudiante sirviendo de guia y orientador en el proceso de ensefianza y aprendizaje. Para
ello, de acuerdo con esta Jéys maestros deben contar con el apoyo y recursos
adecuados, tanto tecnoldgicos como de infraestructura para realizar todas sus funciones.

Por su parte, Lowenfeld y Brittain (1973), expusieron que es en el maestro en
guien recae la importante tarea de crear una atmosfera que conduzca a la inventiva, a la
exploracién y a la produccion. El maestro debe haber compenetrado en forma total con el
proceso de creacigatilizando los diversos materiales para la creacion ya que no basta
gue los conozca de forma abstracta o haber realizado mecanicamente un proyecto. De
acuerdo con Lowenfeld y Brittain (1978&) que realmente hace falta es una persona
artista o maestro que sea cordial, amistoso, democratico; alguien que desee ayudar a los
nifnos a desarrollar sus propios conceptos; que se interesen en lo que los nifios pinten y
gue no tengan ideas preconcebidas sobre el aspecto que debe tener cadgdhua.

La atencion del maestro debe centrarse en el desarrollo de un nifio sensible y dispuesto

aprender
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Siguiendo esta misma linea, Giraldez y Malbran (2011), sefialaron que se ha de
reflexionar en la necesidad de superar carencias en la seleccion y en la formacion inicial
y permanente de docentes y artistas que trabajan en contextos escolares, para que se
perciban a si mismos como profesores reflexivos y criticos, capaces de entender que el
curriculo es algo mas que un listado de formulaciones y que los elementos que lo integran
pueden ser elegidascombinados de muy diversas maneras. Para Giraldez y Malbra
(2011), la responsabilidad de impartir las asignaturas de artes en el nivel primario y en la
educacién basica puede estar a cargo particularmente, por maestros generalistas, aunque
en algunos paises cuenten con especialistas de musica, plastica ypematkda, de
danza o teatro. Sin embargo, aatanGiraldez y Malbran (2011) que en la educacion
media se suele encontrar a maestros especialistas en musica y artes visuales, en la
mayoria de los curriculos.

ExpresarorGiraldez y Malbran (2011) que los maestros generalistas suelen
recibir poca o ninguna formacion especifica en artes, mientras que la formacion inicial de
los especialistas de artes es diversa. Desde su punto de vista, aclararon que la férmula
maestro y dista, trabajando en colaboracion, puedeetaelentes resultados. Aun
cuando esta colaboracion no siempre es posible, por lo duaeleeonsiderar la
viabilidad de las otras opciones mas frecuentes en los centros educativos.

Por lo tanto, encomendar la educacion artistiteastros generalistas es la
situacion mas habitual en la etapa de educacién iniaafg 0 menos frecuentn
educacién basica (Girdldez y Malbran, 2011). Segun los autores, con una preparacion
adecuada, cualquier docente puede desarrollar un programa de educacioén artistica en la

escuela, mientras que otros piensan gleeles especialistas estan capacitados para
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hacerlo. Para Giraldez y Malbran (201dn el caso de los maestros generalistas como en
el de los especialistas, es necesario contar con programas adecuados y con una teoria,
practica artistica y pedagogica combinadas, de tal pgqpeoleguen a adquirirse las
competencias profesionales para ensefar artes en distintos contextos educativos.
Competencias actitudinales que presentan Giraldez y Malbran (2011) son:

1. Desarrollar una actitud de compromiso y disfrute con el arte, como
receptor y productor.

2. Asumir un papel personal activo de consumo y fomento del hacer artistico
en la propia vida, compartiendo con los estudiantes los nuevos productos a los que se
accede.

3. Promover aportaciones de los estudiantes en iniciativas de productos que
consumen en su vida cotidiana, como filmaciones y grabaciones.

4, Generar conciencia acerca de que el arte requiere imaginacion para
trascender las carencias de recursos.

5. lluminar en la accion el concepto de circuito sin fin de los productos
artisticos, esto es, de infinitud, de mejoramiento progresivo y por aproximaciones
sucesivas.

6. Desarrollar una concepcion filosofigaternalizada y consciente, basada
en los principios de la ensefianza del arte, con una visidn actualizada del hacer artistico y
adoptar una disposicion personal activa sobre el propio rol en la interaccion con los
estudiantes para propiciar una atmosfecalpctiva.

7. Observar con una mente abierta ante los productos del medio artistico y de

los estudiantes.
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8. Mostrar tolerancia ante los errores propios y ajenos, tratandolos como
herramientas para el mejoramiento y crecimiento.

9. Usar los juicios de valor ya sean positivos 0 negativos y como hipotesis de
trabajo y desafiar a su resolucion en practicas sucesivas.

10.  Estimular el aprendizaje colaborativo, dejando que aquellos estudiantes
gue cuentan con mas experiencia puedan ayudar a sus comparieros.

11.  Aportar refuerzos emocionales positivos para fomentar la autovaloracion y
la autoconfianza.

12.  Participar activamente en las practicas artisticas que tienen lugar en el
aula.

Por su parte, Berdichevsky (2012) expuso que muchos estudiantes y maestros no
confian en su propia capacidad de ver y reflexionar sobre lo que ven y se consideran
muchas veces analfabetas. La autora cuestiond: ¢ COmo transponer la creencia de que el
arte & para pocos? ¢Como contribuir a que puedan concebir su tarea mas alla de la
ensefianza de las matemaéticas, la lengua y la ciebaauerdo coBerdichevsky
(2012), es importancia incluir a los maestros generalistas para ofrecer resistencia a la
concepcion fragmentada que profundizaron los curriculos y construir una educacion
integradora para los nifios. Sefial6 que, como formadora de doobstas la
dificultad que presentan los estudiantes en elegir cursos por su contenido, en funcién de
espacio de tiempo disponible entre materias obligatorias y la necesidad de argumentar el
sentido de lo visual en un escenario asentado a la cultura letradagige | arte
como accesorio, que ilustra y adorna, segun la vision tradicional y hegemonica.

Requejo y Sami2012)plantearon la necesidad de nuevos enfoques en la

educacion y su postura se inclinaba a lo imprescindible que era mejorar la metodologia de
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la ensefanza artistica incentivando la formacién permanente del maestro de educacion
primaria hacia los contenidos. hasencia de especialistas de educacion visual y plastica

en la etapa de primaria conlleva a que sea el mismo maestro de educacion general quien
imparta su ensefianza. En la preparacion académica de los estudiantes en el programa de
educaciéon en Espafa,rntalmente se asigna una sola clase de ensefianza de la educacion
visual y plastica en su curriculo docente. Por lo tateguejo y Samii2012)

consideraron que un paso imprescindible para la mejor la metodoldgica de la ensefianza
artistica es incentivar la formacién permanente del profesorado de primaria hacia
contenidos en esta area de conocimiento.

ConcluyerorRequejo y Samif2012) que el factor de contenidos en una filosofia
educativa defienda que la formacion no consiste exclusivamente en dotar de contenidos,
sino, que formar, también es dar herramientas para poder alcanzar los retos que puede
suponer la formacion global ¢émetapa de primaria.

Por otro lado, la investigacién que reélMartinez Arroyo (2013), Percepciones
de directores y maestros con relacion a las comunidades de aprendizaje profesional en
escuelas en plan de mejoramiento y escuelas exitosas, tuvo como propdsito identificar
cudles estrategias de la modalidad de aprajedprofesional, podrian ser efectivas para
lograr el mejoramiento académico de los estudiantes. La investigacion preserto
hipo6tesis determinar si las Comunidades de Aprendizaje Profesional (CAP) eran o no
efectivas en escuelas en mejoramiento académico de los estudiantes. El disefio de esta
investigacion fue descriptivo correlacional y cont6 con la participacién de ocho escuelas

del areanoreste de Puerto Rico; cuatro escuelas exitosas y cuatro en plan de
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mejoramiento. La muestra conté con 120 maestros y ocho directores de las escuelas
participantes.

La Préactica de Comunidades de Aprendizaje (CAP) se dividié en las siguientes
dimensiones: Desarrollo profesional, Dominio personal, Valores compartidos, Trabajo en
equipo y la Mision.De acuerdo coMartinez Arroyo (2013)los resultados de la
investigacion mostraron guee las estrategias utilizadas en la practica de Comunidad de
Aprendizaje Profesional (CAPR mas destacada por los maestros y los directores en las
escuelas exitosas y en plan de mejoramiento fDesdrrollo ProfesionalSeguido
crorologicamente, pobominio Personal, Valores Compartidpfinalmente,Trabajo en
equipa Cabe destacar, que la de menos relevancia entre las cinco dimensiones fue la
Mision.

Para los directores de escuelas exitosas, la practica de Comunidad de Aprendizaje
Profesional que mayor atencion requiere para alcanzar el aprovechamiento académico es
el Desarrollo Profesional seguido de Trabajo en Equirocuanto a las escuelas en plan
de mejoramiento, los directores indicaron que requiere de mayor atencién el Dominio
Personal y los Valores Compartidos. Cabe destacar, que para los directores de escuelas y
los maestros de escuelas exitosas y en mejortonlarMision no representa nay
interés para lograr el éxito académico (Martinez Arroyo, 2013).

Finalizada su investigacion, Martinez Arroyo (2013) recomendo:

1. Establecer un plan de trabajo con las dimensiones que mas se destacaron
en el estudio: Desarrollo Profesional, Dominio Personal, Valores compartidos y el

Trabajo en equipo.
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2. Realizar un plan piloto en escuelas del mismo Distrito Escolar en plan de
mejoramiento y solicitar alecretariale Educacion una orden de aprobacion para
implantar este.

3. Crear planes de trabajo utilizando las dimensiones: Desarrollo Profesional,
Dominio Personalvalores compartidos y el Trabajo en equipo.

4, Capacitar a directores y superintendentes para la creacion de planes de
trabajo.

5. Capacitar a los directores escolares para trabajar con las dimensiones y
con las estrategias identificadddartinez Arroyo (20133%ugiridque se aumente la
participacion de las escuelas participantes e incluyendo escuelas intermedias y superiores.

Finalmente, el estudio demostrd que existe relacion estadisticamente significativa
entre las dimensiones incluid@ssarrollo Profesionakeguido por eDominio Personal,
Valores Compartidog Trabajo en equipoomo practicas de Comunidades de
Aprendizaje Profesional que contribuyen al mejoramiento escolar.

Céardenas Pérez y Troncoso Avila, (20&4pusierorgue las bases curriculares de
artes visuales de primero a sexto grado en Chile son un reto al profesorado que demanda
la actualizacion de competencias en las diferentes areas de conocimiento artistico. La
propuesta curricular de las artes visuales seiedr en una poderosa herramienta de
contextualizacidén educativa para apoyar al profesorado en la ensefianza del arte, ayudar
al estudiantado a expresar ideas y emociones sobre la base de la actitud critica, reflexiva
y permanente. De acuerdonCardena (2003) en Cardenas Pérez y Troncoso Avila
(2014) para el maestro de educacion basica no es tarea facil que en el curriculo de su

formacion docente de pregrado haya una escasa presencia que no pasa de uno o dos
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semestres de una insuficiente alfabetizacion en torno a las artes y su didactica.
Concluyeron los autores que el profesorado de educacion general basica ha de orientar la
asignatura de las artes visuales de primer grado a sexto grado, hacia el degarrollo
estrategias de aprendizaje que permitan la integracion con otras areas del conocimiento.

Diaz Gonzalez (2016) efectud un estudio exploratorio descriptivo dirigido a
auscultar la percepcion de los maestros en Puerto Rico sobre la efectividad de los
programas de preparacion de maestros de las instituciones donde se graduaron. El
propésito de ds estudio fue incrementar el conocimiento sobre la labor docente en
Puerto Rico. La investigacion se enfoco en la preparacion académieeitpignlos
maestros en las diferentes universidades publicas y privadas de Puerto Rico, en las
diferentes matesis y cOmo se sientan las bases del conocimiento en el proceso de
ensefianza y aprendizaje en las escuelas puertorriquefas.

De acuerdo con Diaz Gonzalez (2016), el rol del maestro es clave para que los
estudiantes puedan obtener logros en su proceso de ensefianza y aprendizaje. Por tanto,
es importante que el curriculo universitario ofrezca al futuro eduycadsps y
experiencias pertinentes a la realidad social, tecnoldgica y edusalivaala de clases y
al estudiante de este nuevo siglo. Diaz Gonzalez (2016) expuso que, de su investigacion,
surgieron cuestionamientos sobre la formacion del docente. Para la autogzgrésnte
conocer si el maestro de nuevo ingreso cuenta con todas las competencias profesionales
para atender a sus estudiantes, cuan preparado se siente para desempefiarse exitosamente
como maestro y qué sugerencias pueden brindar para mejorar los psodeama

preparacion de maestro.
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Diaz Gonzalez (2016) indic6 que, a los Programas de Educacion en preparacion
de maestros de las diferentes instituciones universitarias, se les ha adjudicado la
responsabilidad de disefiar los programas de preparacion de maestros, de acuerdo con las
diferentes ramas del saber en que estos se especializan. Segun Diaz Gonzalean(2016)
el disefio de estos programas, se deben establecer metas dirigidas a capacitar a los futuros
maestros para ampliar los conocimientos de las materias de su area de comeepntraci
para trabajar con la diversidad de estudiantes a los cuales se les impartira el proceso de
ensefianza y aprendizaje. Dentro de este marco, los programas de preparacion de
maestros deben procurar que los futuros docentes dominen diferentes practicas
relacionadas al desarrollo de destrezas del proceso educativo, como el uso diversidad de
meétodos, estrategias, actividades y materiales educativos ajustados a los objetivos de
aprendizaje, organizar la sala de clases y distribuir el tiempo segun las aseeyid
diferencias de los alumnos.

Del estudiade Diaz Gonzalez (2016) se desprendieron las siguientes
recomendaciones: En primer lugar, las universidades, como agentes de cambio, deben
actualizar los requisitos de los programas curriculares de Bachillerato en Educacion
Elemental. Segundo, las univemsilds deben auscultar otros requisitos para ayudar al
maestro en su formacién en la adquisicion de todas las herramientas necesarias que le
ayuden en su labor docente para que esta sea mas efectiva, creativa, amenalgrexitosa
tercer lugar, se sugiere naldr el uso de estrategias tecnologicas que puedan ser
adaptadas a una variedad de habilidades y con diferentes redosddtimo, evaluar
los cursos para crear un balance entre la teoria y la practica, dirigidas a desarrollar

competencias en los maestros, con un aprendizaje metacognitils gyade a
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aprender a tomar control sobre su propio aprendizaje y las situaciones en los ambientes
de aprendizaje dondgerceran como docestDiaz Gonzalez, 2016).

Finalmente, los resultados de este estudio demostraron que los programas para
formacion de maestros han cumplido con estas recomendaciones y propiciaron las
siguientes conclusiones: 1. Los programas de preparacion de maestros de las instituciones
universitrias cumplen con sus metas de capacitar a los futuros docentes en el desarrollo
de diferentes competencias de aprendizaje, acorde a las necesidades diferenciadas de los
estudiantes. 2. Los maestros con experiencia se sienten satisfechos de los pdegramas
preparacion de maestros de las universidades de donde egresaron porque los capacitaron
para trabajar con las tendencias contemporaneas de la educacion.

En este mismo af&il Madrona, Gomez Barreto y Gonzaleildfa (2016)
realizaron una investigaci@n laquese pretendié conocer cuales eran las creencias de
los estudiantes de preparacion de maestros de educacion infantil acerca de la
multiculturalidad y comprender como se desarrollaba la competencia intercultural en el
proceso de formacién inicial en la Faedltde Educacion de Albacete de la Universidad
de Castilla, La Mancha (UCLM, Espafia).

Segun Gil Madrona, Gémez Barreto y Gonzaldio¥a (2016), la sociedad
espafiola no escapa de este escenario social. La educacion infantil no esta exenta de esta
realidad, ya que muchos nifios extranjeros conforman el escenario escolar infantil. Por
consiguiente, la situacion parece demandar, gpeé#sorado de esta etapa educativa
sea formado para poder proporcionar una ensefianza de calidad y que tenga en cuenta la
realidad multicultural y pluriétnica o multiétnica como la de aquellas sociedades

integradas por diferentes grupos étnicos, sin importar cultura, raza e historia, bajo una
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identidad social comUnEn este sentidgsedarala convivencia de varias culturas, etnias,
lenguas y estilos de vida.

En el estudio participaron 172 estudiantes/o disefio metodoldgico fue un
paradigma de metodologia mixta, integracion sistematica de métodos de investigacion
cualitativos y cuantitativos en un estudio. Ademas, se trianguld la informacion con
gréficos, tablas y mapas que permitieran llegar adgiacion de los datos mediante la
comparacion el contraste El instrumento fue un cuestionario de 25 preguntas con una
escala de valoracion tipouyos resultados se analizaron con el SPSS 20.0. en el que los
datos obtenidos fueron mediante entrevistas individuales y grupos de discusion. Un factor
centralfue la necesidad de evaluar la competencia intercultural en el plan de estudios
desde la mirada de quienes estan recibiendo esta formacién. Por otro lado, el estudio se
limité solamente en considerar la opinién de los estudiantes en una Facultad de
Educacion.Serecomenddacer un estudio mas amplio, como aumentar las Facultades
de Educacion eralmuestra en Espafia y en otras universidades europeas.

Por otro lado, Ruiz Palomo y Santamaria Conde (2016) indicaron que, en la
formacion de maestros de Educacion preescolar en Espafia, no se contempla la
posibilidad de tomar cursos en educacién musical. No obstante, esto si ocurre en la
preparacion de estumi en Educacion Elemental. Las autoras cuestionaron si sera el
maestro regular o el especialista quien tendra la responsabilidad de impartir la educacion
musical. Para Ruiz Palomo y Santamaria Conde (2016), es fundamental que los maestros
del nivel eductivo infantil tengan una sélida formacién musical que les permita llevar a
cabo un trabajo estructurado, con planteamientos y objetivos claros y adecuados a las

capacidades de los nifios para integrar la masica en sus practicas diarias. Ruiz Palomo y
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Santamaria Conde (2016) indagaron acerca de la percepcion de docentes en su formacion
inicial en relacion con contenidos y procedimientos basicos en Educacion Mégical.
Palomo (2012), en RuPalomo y Santamaria Conde (2016), plante6 que, aunque no es
necesario poseer unos conocimientos musicales exhaustivos para trabajar la expresion
musical con los nifios en la sala de clases, si es preciso conocer los métodos y
procedimientos adecuados que le permita obtener mayores beneficios para el proceso
educatvo.

Estévez Pichs y Rojas Vallade(@917) expusieron que la formacion integral del
nuevo milenio no deja de favorecer la educacién estética y artistica en los diversos
sistemas educativos, particularmete el nivel de educacioén inicial o prescolar.

Indicaron las autoras que esto se debe a que esta esfera educativa es imprescindible e
inseparable del proceso formativo de los nifios en sus gilagoisnaria.

Estévez Pichs y Rojas Valladeras (201ngicaon quela formacion inicial y
continua de los profesionales de la educacién inicial debe considerar la educacion
artistica como contenido de requerimiento profesional ya que este es en su proceso
formativo que debe asumir el rol de motivadoa la vez permanentde la expresion
artistica de los niflosPostulaon que se debe tener en cuenta que ello estimula el
crecimiento, desarrollo fisico y el desarrollo social del nédatribuyendo a un mayor
aprendiaje.

Concluyeron las autoras que la labor de la educacion artistica en las
universidades contribuye al desarrollo de la personalidad de sus estudiantes de forma
integrada para favorecer la formacion profesional sobre la base de los valores de la

cultura y dea profesion en su sentido mas amplio. Ademas, teniendo en cuenta el
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caracter formativo del artes necesario enfatizar su valor para el desarrollo en general,
insertado en el proceso de ensefianza aprendizajsenfpgue inter y transdiciplinario
deben ser desde la concepcidn de programas curriculares y extracurriculares.

Por su parte, LOpez Moreno (2017) realizé un trabajo de investigacion que tuvo
como objetivo analizar fenomenoldgicamente la percepcion de los docentes de educacion
integral sobre la gestién del conocimiento en las artes plasticas en las instituciones
edua@tivas en el contexto escuelas estatales de la Parroquia Santa Inés, Municipio Sucre,
Estado Sucre. La investigacion estuvo enmarcada en el paradigma cualitativo con
enfoque fenomenoldgico, de tipo exploratorio interpretativo con un disefio de campo.
Paraefecte del estudipse utilizd una poblacién diferenciada no probabilistica que contd
con una muestra de diez sujetos, de los cuales nueves eran egresados de la UNA y un
egresado de la UDO. La técnica fue la encuesta y el instrumento de la investigacion fue
una entrevista profundidad. Los resultados obtenidos, indicaronlgsi€locentes de
educacion integral requieren de una formacion practica entésplasticas para
aumentar el conocimiento en sus estudiantes. De esta manera, se fortalea®siart
expresion de la identidad cultural y se fortalece la educacion integral.

Los resultados evidenciaron que los docentes integrales, no poseen suficiente
conocimiento de laartesplasticas. Por lo qumanifiestan nglanificar, evaluar y
controlarestas como parte de los contenidos del disefio curricular del nivel de educacion
primaria. Esto a su vez, trae como consecuencia incumplir con los legados culfurales y
sobre todocon las politicas educativas que decretan que la educacion debe ser integral y
de calidad. Entre las recomendaciones que se desprenden de la invesagtctomar

accion gerencial que permita la viabilidad de los cambios curriculares pertinentes y que
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permita la equidad de contenidos entre los disefios curriculares en la educacion integral y
el de educacion primaria (Lépez Moreno, 2017).

Por su parteColén Ramos (2020), budzaexplorarqué conocimientdienenlos
estudiantes practicantes en Educacion Musical sobsecografiaBraille y estudiar la
valoracion quesstos otorgaban a la metodologia de ensefianza, llevé a cabo una
investigacion mixta con preponderancia cualitativa en una universidad privada en Puerto
Rico. La muestra de este estudio estuvo compuesta por seis estudiantes practicantes en
Educacion Musical Como método de recogida de datos se administré una preprueba
antes de exponer a los estudiantes a un tallewudeografieBraille, asi como, a una
posprueba al concluir el mismo y a una entrevista grdpahlizado el estudio realizado
por Colén Ramos (2020&ncontré que ofrecer talleres sobrenlasicografia Braille,
resulté en un aumento significativo en el conocimiento y la valoracion por parte de los
participantes de su estudio.

Negron Floreg2020), por su partdlevo a cabaina investigacion mixta con
preponderancia cuantitativa donde analizé el conocimiento que poseian los maestros
participantes sobre integracion curricular y la satisfaccion y la valoracion sobre el
curriculo de Adquisicién de la Lengua de maestros de pimégrcero grado en escuelas
publicas y diferenciarlos de acuerdo con sus afios de experiencia y preparacion
académicaEl estudio se llevo a cabo en Puerto Rico y participaron 15 maestros del nivel
primario de primero, segundo y tercer grados que ofrdaielase de Adquisicion de la
Lengua en escuelas publicas de nivel elemental. Debido a que el enfoque de esta
investigacion fue mixto, se aplicaron métodos de investigacion cualitativos y

cuantitative. Pararegistrar las respuestas de los participatdeavestigadora utilizé
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tres instrumentos: uno cuantitativo de dos papresgba de conocimiento y cuestionario
de satisfacciGnuna bitacora de analisis de contenido para los documentos de
planificacion y una bitacora de analisis de contenido para la entrevista de los grupos
focales.

Entre los hallazgos de la investigagiéa encontré que el conocimiento sobre
integracion curricular de los maestros participantes obtuvo una media de 63.81%, por lo
gue dicho conocimiento se interpreté como Dominio marginal. Por otra parte, en los
grupos focales las respuestas de los partitgsaevidenciaron que los participantes
presentaban dificultad en comprender el concepto de integracion curricular. Respecto a
la valoracion que los maestros participantes otorgan a la integracion de las ns&terias
encontré que los participantes valoran positivamente su preparacién académica, aunque
expresaron questa no les fue pertinente en el proceso implantacion del curriculo de
Adquisicion de la Lengua.

Poco después, Centeno Martell (2021) llevé a cabo una investigacion cualitativa
conmaestros de Educacion Musical que ensefiaban clases de Musica Aplicada en una
Escuela de Bellas Artes de Puerto Rita.investigadoranalizéla valoracion sobre la
pertinencia de la preparacién académiCanteno Martell (2021ipdagd, ademas, sobre
las experiencias clinicas para la docencia de la Musica Aplicada y su impacto en la
seguridad emocional.

En el estudipparticiparon 10 maestros de Educacion Musical. Para recolectar la
informacion del estudio la investigadora hizo uso de la entrevista en profundidad con
cada maestro,yuegq se analizaron los datos en cuatro bitacoras de analisis y se

validaron los mismos junto a dos codificadores del estudio. Ademas, la investigadora
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disefi una guia de preguntas dividida en las tres categorias del estudio donde gompar
contrast la pertinencia de la preparacion académica y las experiencias clinicas de los
actuales programas académicos de Educacion Musical de Puerto Rico y $a anpac
seguridad emocional de los futuros docentes de la Musica Aplicada.

Entre sus hallazgos, Centeno Martell (2021) encontré que los participantes del
estudio demostraron una valoracion positiva hacia su preparacion académaca y
valoracion mixta sobre el impacto de la preparacién académica y las experiencias clinicas
en su seguridad emocional. De igual manera, los hallazgos demostraron que los
participantes no habian recibido experiencias clinicas en la ensefianza del instemmento
sus estudios universitarios, aunque las recomendaban.

Catalogos deuniversidades en Puerto Rico: Bachillerato y maestria en la ensefianza en
el nivel elemental de Kindergarten a sexto grado

La Universidad Interamericana de Puerto Ri2018a)ofrece un bachillerato en
Artes en Educacion en la Nifiez Temprana: Kinder a tercero y un bachillerato en Artes en
Educacion nivel elemental cuarto a sexto grado. El secuamsiglado en el 2018
preserd|los cursos que debe ostentar un estudiante para completar su grado académico de
maestro. El bachillerato en Educaciéon en la Nifiez Temprana: kinder a tercero consta de
127 créditosde los cuales seis corresponden a cursos en las Bellas Artes. Durante e
primer afio de estudios, en el segundo semastrafrece el curso 3010Apreciacion del
Arte y el curso 3020 Apreciacion de la musica. De estos dos, segun el secuencial se
escoge uno. En el tercer afo de estudios, en el segundo seseeashrece el curso 3130
correspondiente a las Bellas Artes en el proceso educativo que equivale a tres créditos.

Por su parte, el bachillerato en Educacion en la Nifiez Temprana de nivel elemental
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cuarto a sexto grado cuenta 128 créditos para completar el grado académico (UIPR,
2018).

Ademas, la Universidad Interamericana de Puerto R@d8b)cuenta con una
maestria en educacion con especialidad en Ensefianza en el Nivel Elemental. Para este
programa de estudios graduadsesrequiere completar 36 créditos para ostentar el grado
académico. Destos 36 créditos, tres corresponden a las argso de 5125 Las
Bellas Artes y la expresion corporal en la ensefianza en el nivel elerB@n¢hRecinto
de Arecibo, su maestria es en Educacion en Ensefianza en el Nivel Elemental cuenta con
un total de 36 créditos, de los cuales tres corresponden al cursels®Bellas Artes y
la Expresion Corporal en la Ensefianza en el Nivel Elemental.

Por su parte, la Universidad de Puerto RincAguadillacuenta en su oferta
académica con un Bachillerato en Artes en Educacion Elemental. El mismo comprende
de 137 créditos para completar el grado académico. De estos 137 cséditos
corresponden a las artes. En el segundalafsegundo semestre se ofrece el curso 3097
I Ensefianza de Musica y en el tercer afio segundo semestre se ofrece el curso 3095
Ensefianza de Arte en la Escuela ElemebtBRAG, 2016-2020.

De igual forma, la Universidad de Puerto R&toArecibo en su ofrecimientdel
Bachillerato en Artes en Educacion Elemertaénta con 137 créditos para completar el
gradode los cuales seis créditos corresponden a las artes. Estos se dividen entre el
segundo y tercer afio académico en el segundo semessreursos soiknsefianza de
Musica curso 3097 y Ensefianza de Arte en la Escuela Elemental con el curso 3095

(UPRA,20182019.
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La entoncedJniversidadMetropolitana, hoy Universidafina G. MéndezRecinto
de Aguadillacuenta con un bachillerato de Artesketucacion con concentracion en
Educacion Temprana, kinder a tercer grado con un maximo de 116 créditos. En el
mismg no se ofrece ningun curso relacionado a las artes (UAGNMNG).201

La Pontificia Universidad Catolic&®ecinto de Arecibo, cuenta con un bachillerato
en Ciencias en Educacion Elemental concentracion en Educacion primaria y
Educacion General. Para obtener el grado académico de masstexguiere completar
en su totalidadl31 créditos De estosl31 créditos, cinco corresponden a las artes. En el
segundo afio del segundo semeseefrece el curso de tres créditos 308 Las Bellas
Artes en el nivel prescolar y elemental. A su vez, en el cuarto afio en el primer semestre
se ofrece el curso 106/108 Artes, Musica o Teatro del Curriculo General correspondiente
a dos créditqge los cuale se escoge uno para completar el bachillerato (PUPCB), 201
Sintesis de la revision de literatura

Las artes sirven como herramienta de apoyo en todos los niveles educativos ya
gue permiten reforzar y adquirir nuevos aprendizajes de forma mas duradera y abarcadora
(Pérez Reyes, 2009, Rivera, 20Radilla Martinez y Orti¥/ega, 2018).Las
investigaciones reafirman el efecto positivo que tienen las Bellag Aoteslamente en
el &rea académica, sino en el area fisica y emocional cestadcse integran en las
diversas materiafpss, 2008, Sorensen, 2010, Nieves Dias, 2013, Tungate, 2013
William, 2013, Hinostroza Glvez, 2018). Autores como Sanhueza (2012), sefialan que
laintegracién de las artggermite un mejor y mas duradero aprendizaje dentro del
concepto de inteligencias multipJgs que se utilizan los talentos artisticos para aprender

muchas otras areas del conocimiento.
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Desde el punto de vista taftig (2000, enLaJevic, 2013)la integracion de las
artesdebe verse como un enfoque centrado en las artes para la ensefianza y el
aprendizaje.No obstante, en la revision de literatura sobre la integracion de las Bellas
Artes se encontrifle, aun cuando varios estudios revelaron entre sus hallazgestagie
forman parte esencial de la educacginincorporacion en los disefios curriculares nunca
ha gozado de total aceptacion (Purnell, 2004, en Ross, 2008, Schwartz, 2015, Dorado
Budia, 2016)y aun cuando ocupan un lugar en el proceso educativo, este no se da de
forma integrada (Purnell, 2004, en Ross, 2008, Schwartz, 2015, Dorado Budia, 2016).

Mediante la revision de literatura sobre la ensefianza de las Bellas Artes se
identificaron, de acuerdo con el Progra@teanging Education Through the A(GETA)
del Kennedy Center, tres enfoques principales a través de las cuales se ensefian las Bellas
Artes en las escuelas: comarriculo, comacurriculo mejorado por las Artes y como
curriculointegrado en las Artes (Bagder, 2019). En el primer enfegueersigue que
los estudiantes aprendan formas especificas de arte, por lo cual, generalmente se ensefian
por separado, como una materia propia y con maestros especialistas. Los datos
evidengaronque las escuelas publicas que ensefian las Bellas Artes en los grados
primarios omo curriculo, emplean mayormente maestros especialistas en artes para
ensefarlas (Bagder, 2019). Por su parte, el enfoquerdielulo mejorado por las Artes
utiliza el arte como un recurso para apoyar otras areas del curfsiométodo permite
gue los maestros generalistas incorporen actividades artisticas en la sala de clases durante
las diversas materias académjgasqgue no requiere que el maestro tenga mucha o
ninguna capacitacion o preparacion especifica en las diferentes artes (Silverstein y Layne,

2010, en Bagder, 2019). Por ultimo, el enfoquecdeiculointegrado en las Artes, al
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igual que eturriculomejorado por las Artes, utiliza las artes para ayudar al aprendizaje
de otra area de contenido, pero va un paso mas alla. Se convierte en un proceso de
refuerzo mutuo en el que la otra area tematica ayuda igualmente a mejorar el aprendizaje
de los objetive del arte (Silverstein y Layne, 2010, en Bagder, 2019).

Sobre el curriculo de Bellas Artdgs hallazgos encontrados en la revision de
literatura destacaron queste es considerado el instrumento que orienta la labor
educativa en todas las areas y dimensiones (Lopez Michelsen, BEdD&partamento
de Educacion de Puerto Rico 228) y Lopez Michelserf2018) coincidieron en que el
curriculo, no elo provee un marco de referencia para lograr los objetivos que la escuela
persigue, sino que, es considerado una herramienta fundamentcpararlos.

Sobre el tema de la preparacion académica del maestro de educacion elemental en
Puerto Rico, la literatura revel6 la necesidad defommacion especifica eartes asi
comaq la ensefianza de teorias de educacion artistica en los cursos preparatorios para los
futuros maestros. Las investigaciones revisadas evidenciarocoguana preparacion
adecuada, cualquier docente puede desarrollar un programa de educacién artistica en la
escuelgSorensen, 201@iraldez y Malbran, 201 ungate, 2013, Diaz Gonzal&016,
Vivoni-Alcaraz, 1985, en Lara Fonseca, 2016). A su vez, se demostré que cuando el
maestro conoce los beneficios que aporta la integracion dgbaette buscar la manera
de dar forma a sus métodos de ensefianza y tener un efecto positivo en todos los
estudiantes en el aula (Sorensen, 2Gifjldez y Malbran, 201 T ungate, 2013, VivoRi
Alcaraz, 1985, en Lara Fonseca, 2016).

Por otro ladoyarias investigaciones establecieron la importancia de reflexionar

sobrela necesidad de superar carencias en la selegognla formacién inicial y
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permanentede docentes y artistas que trabajan en contextos escolares (Collazo Claudio,
2009, Sorensen, 2010, Giraldez y Malbran, 2011, Diaz Gonzélez, 2016). A su vez,
dichas investigaciones resaltaron el hecho de que la responsabilidad de impartir las
asignaturaselartes en el nivel primario y en la educacion bapedicularmenterecae

en los maestros generalistas (Collazo Claudio, 2009, Sorensen, 2010, Giraldez y Malbran,
2011,Requejo y Samjt2012, DEPR, 22Pb, Diaz Gonzalez, 2016).

La literaturatambién resalté la necesidad de romper con la creencia de que el arte
es ®lo para unopocos,asicomq con la cultura letrada que considera el arte como un
accesorio, que ilustra y adorna, segun la visién tradicional y hegemBeichchevsky,

2012 ,Estévez Pichs y Rojas Valladeras, 201Respecto a estos hallazgos, lo autores
coincidieron en sefalar que un paso imprescindible para mejorar la metodolégica de la
ensefianza artistica es incentivar la formacion permanente del profesorado de primaria
hacia contenidos en esta area de conocimi{@utlazo Claudio, 2009, Sorensen, 2010,
Giraldez y Malbran, 201 Requejo y Samjt2012, DEPR, 222b, Diaz Gonzalez, 2016).

Finalmentela revision de literatura evidencio qu igual que en otros paisés
preparacion académica que reciben los maestros en las diferentes universidades publicas
y privadas de Puerto Rico es limitada (Diaz Gonzalez, R\i&, Palomo y Santamaria
Conde, 2016). Al respecto, se plantea la necesidad de revisar los curriculos universitarios
de preparacién de maestros para promover herramientas que faciliten la integracién de las
artes (Collazo Claudio, 2009). No obstanteaminar la percepcide los docentes
sobre su formacidacadémicaasi ®mo la valoracién sobreupertinencia para la

integracion de las Bellas Artdes participantes de las investigaciones revisadas
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valoraron positivamente su preparacion académica (Ruiz Palomo y Santamaria Conde,
2016, Vidot Vidot, 2017, Centeno Martell, 2021).

Sin embargo, a pesar de que existe un sélido cuerpo de estudios sobre ghtemay
pesarde que se ha obtenido informacion relevante, todavia es necesario éstudiar
relacion entre la percepcion de maestros de kindergarten a sexto grado en escuelas
privadas del norte de Puerto Rico sobre la integracion de las Bellas Artes en la sala de

clases y la pertinencia de su preparacion académica.

119



Capitulo III.
Método

El siguiente capitulo presenta la metodologitadevestigaciorefectuadgara
determinaia relacion entre la percepcion de maestros de Kindergarten a sexto grado en
escuelas privadas del norte de Puerto Rico sobre la integracion de las Bellas Artes en la
sala de clases y la pertinencia de su preparacion académidascribe el disefio de la
investigacion y la descripcion de la muestra participante, asi como el instrumento de
evaluacion y su descripcion. Se induademas, el procedimienfoie se efectud para
llevar a cabo la investigacion y como se reaplailinformacion. Se finalecon el
analisis estadistico de datos que se propone.
Disefio de investigacion

El disefio de investigacidon, segun Hernandez Sampieri, Fern@ontladoy
BaptistaLucio (2014), es una estrategia desarrollada para recopilar informacién requerida
en una investigacion. Para propdsito de esta investigacion, sé eltdizfoque mixto
con preponderancia cuantitativa segun lo describen Hernandez Sangtief2@14).
Este disefio es apropiado porque permite recoger simultAneamente datos cuantitativos y
cualitativos para luego considerarlos en conjunto, lo cual facilita obtener una vision mas
completa y holistica del problema del estudio.

Para analizar los datos del componente cuantitativo sedutilizlisefio no
experimental, transeccional y con alcance descriptivo y correlacional. Un estudio
descriptivo de alcance transeccional, segun Hernandez Sampieri et.at. (2014), es dirigido

a especificar las caracteristicas y perfiles de personas, grupasiidades y procesos
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gue son sometidos a analisis una vez finalice la recoleccion deal@ios, se realiaen
unasolaocasion. El disefio no experimental en una investigacion se realiza sin
manipular variables de forma deliberada. Ademas, se observan fenémenos tal y como se
dan en su contexto natural para luego ser analizados (Hernandez Sampieri et al., 2014).
Meterns(2005), en Castro Cabrera (2018), iridigie un estudio correlacional puede
utilizarse para realizar comparaciones grupales cuyo enfoque principal ex prove
estimado de la magnitud de relacion entre dos variables. Por su parte, el componente
cualitativo enriquece el abordaje al tema de la integracion de las Bellas Artes en la sala de
clases ya que posibilita obtener informacién acerca de como los asgestiicipantes de
Kindergarten a sexto grado en escuelas privadas al norte de Puerto Rico valoran la
utilidad de los cursos tomados en Bellas Artes en la preparacion académica para su
integracion en la sala de clases.

En esta investigacién con maestros que @nglos grados de Kindergarten a
sexto en escuelas privadas al norte de Puerto Rico, se adinisb instrumento un
cuestionario digital de alcance cuantitativo con escala ordinal tipo Likert para medir las
variables del estudio y una pregunta abierta para identificar la categoria del estudio
(Apéndice A). Una escala ordinal tipo Likert es un cotgude aseveraciones, 0
preguntas presentadas en forma de afirmaciones a las cuales se les asigna un valor
numeério cuyo fin es medir en el estudio las respuestas de los participantes mediante un
cuestionario (Hernandez Sampieri et al., 2014).

La pregunta abierta eh @estionaridue analizada utilizando como guia el
modelo de Wdlcott (1994). El modelode Wolcott (1994)sugiere el uso de tres

estrategias para explorar y explicar los datos cualitatvios agrupa bajo el término de
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transformacion.Estasestrategias son descripcion, analisis e interpretacion. Por lo tanto,
la transformacion de la data implica que primero se describa el proceso donde se explican
los datos analiticamente tal y como se van daidta etapgpropone que el

investigador se pregunte: ¢ Qué esta sucedidPoio@tro ladola segunda etapa, el

analisis se refiere a que el investigador expanda y extienda los datos mas alla de una
narracion descriptiva. En esta etagale da mayor importancia a la buscqudd temas y
patrones que sirvan para identificar caracteristicas y relaciones esenciales. La tercera
etapa es la interpretacion. El investiga@@investigadora en el caso del estudio
propuestdintenta ofrecer su propia interpretacion de lo que sucede. Se busca la
comprension y explicacion que va mas alla de los datos facticos (Coffey y Atkinson,
1996).

Ante la pandemia que enftérPuerto Rico deCOVID-19y siguiendo la politica
publica y recomendaciones por el Gobierno de Puerto Rico de distanciamientaéisico,
siguieronmedidas de prevencion contra el contacto fisico entre investigadores y
participantes.Debido a esas circunstanciasautorizo el uso de alternativas virtuales
para llevar a cabo las investigaciones| estudio se lleva cabo completamente en linea
y el cuestionario que se utifizn esta investigaciénvto un formato digital presentado a
través de la plataforma @&irvey Monkey.

Con el instrumento del estudie contestaron las preguntas de investigacion que
permitieron a la investigadora interpretar los resultagosando en consideracion las
variables y la categoria previamente identifica@hsuestionariestéadistribuido en
cuatro partes: 1. Percepcion sobre la integracidon de las Bellas Artes en la sala de clases,

2. Percepcion sobre la pertinencia de la preparacion académica, 3. Preparacién académica
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y 4. Valoracion de la utilidad de los cursos tomados en Bellas Artes para la integracion de
estas en la sala de clases.

Luego de que los participantes, maestros de Kindergarten a sexto grado que
cunplieroncon los criterios de inclusigaceparonparticipar y contestronel
cuestionario, se analima los datognedianteestadistica descriptiva e inferengalra
determinaia relacion entre las variables: percepcion de la integracion de las Bellas Artes
en la sala de clases y percepcidn sobre la pertinencia de su preparacion académica.
También se transciigrony tabubronlas respuestas de la pregunta abierta respeato a |
valoracion utilizando una bitacora de andlisis (Apérgdicg C). El Diagrama 2dlustra el
modelo danvestigaciorutilizada.
Diagrama 2

Modelo deldisefio denvestigacion

Maestros de
Kindergarten a sexto grado
" Primera Parte
) Integracion de las Bellas
Enfoque Mixto con Artes en la sala de clases
Preponderancia
Cuantitativa
Segunda Parte
Pertinencia de la
preparacion academica
Plataforma
Survey Monkey Tercera Parte
Preparacion académica
Instrumento Cuarta Parte
Cuestionario Digital . Valoracion de la utilidad de los
cursos tomados en Bellas Artes en
la preparacion acadeémica para la

— . integracion en la de clases
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Participantes del estudio

La muestra de participantes fue de tipgonobabilistico. Segun Hernandez
Sampieri et. al. (2014&sta muestra no probabilistica permite contar con participantes
gue respondan a las caracteristicas particulares de esta investigacion. Hernandez
Sampieri et al. (2014) define una muestra no probabilistica como la recoleccion de datos
gue no dependen die probabilidad, sino de causas relacionadas con las caracteristicas de
la investigacion en curso. Para fines de esta investigacion, la poblacion aassiale
constituida por maestros de Kindergarten a sexto grado pertenecientes a nueve escuelas
privadas del norte de Puerto Rico. Los datos cuantitativos recopilados en el cuestionario
(n=31 sujetos) fueron analizados a través de estadistica descripfieeercial no
paramétrica al no conseguirse la muestra requerida para un analisis paramétrico que era
de 64 casos (Hernandez Sampieri et al., 2014, pag. 189). Los datos cualitativos fueron
analizados utilizando @hodelo de Wolcott (1994).

En la Tablal se presentlasescuelas privadas del norte de Puerto Ritas
cuales se envio la invitacion a participar en el estwdlimunicipio yla cantidad de
maestros de Kindergarten a sexto grado que laborarestagpara el afio académico
20232024. Estas constituyeron la poblacion accesible para el estudio piloto, asi como, el

estudio formal.
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Tabla 1

Escuelas privadas de los municipios del norte de Puerto Rico y su poblacion de maestros

del nivel elemental (Afdcadémico 2022024)

N demaestros de

Nombre de lasescuelasprivadas Municipio .
nivel elemental
Colegio San Rafael Quebradillas 8
Colegio Carismatico Pasito a Paso Quebradillas 5
Colegio Evangélico Mi pequefio Rebafic Camuy 7
Colegio Nuestr&efiora del Carmen Hatillo 9
Academia Interamericana de Arecibo Hatillo 8
Colegio Cristiano Secundino Elba Isabela 7
Colegio Castillo Bilingual Isabela 14
Academia Discipulos de Cristo Manati 7
Colegio Reiné Christian Bilingual Manati 7
Total 9 72

El tamafio de la muestra fue de 31 maestrocegudicaron que cumplian con los
criterios de inclusion para el estudio y accedieron a particigaparticipacion de los
maestrogle las escuelas seleccionaflas voluntaria, nmbstanteestosdebiancumpir
con los siguientes criterios de inclusion:

1. Haber cumplido los 21 afios.

2. Ser egresado de una universidad publica o privada de Puerto Rico
debidamente acreditada.

3. Poseer una certificacion de maestigenteregularo provisionalde nivel
elemental de Kindergarten a sexto grado de la universidad egresada.

4. Estar ejerciendo como maestro en una escuela privada del nivel elemental
en el norte de Puerto Rico.

5. Contar con acceso a la Internet, un dispositivo electronico y conocimiento
tecnoldgico (Junta de Revision Institucional, 2020).

6. No tener relacion personal, profesional o de amistad con la investigadora.
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Instrumentos de medicion

El instrumento que se utilizd6 se compone de cuatro partes. La primera parte
titulada Percepcion sobre la integracion de las Bellas Artes en la sala de clases es de la
autoria de la investigadora. La segunda parte es titulada Pertinencia de la preparacion
académica, y forma parte del cuestionario utilizado por Dr. Flores Irizarry (2018), quien
autorizo su uso y adaptacion (Apéndice B). La tercera parte se refiere a la preparacion
académica de los maestros participantes y la cuarta parte del cuestionsisten una
pregunta abierta relacionada a la valoracion de los maestros participantes respecto a la
utilidad de los cursos tomados en Bellas Artes para su integracion en la sala de clases.
Estas preguntas fueron contestadas por cada maestro paricpague la investigadora
interviniera.
Validacion de los instrumentos

De acuerdo con Hernandez et at. (2014), la validez del contenido de un
instrumento se refiere al grado en que un instrumento mide las variables en una
investigacion. El instrumento utilizado para esta investigacion fue presentado a un
comité de expertogdce validity a quienes se les envio una invitacién para participar de
la validacion del instrumento (ApéndiBg. Una vez aceptada su participagiéstos, de
forma individual, evaluaron la sintaxis, el contenido y la organizacion de los temas
relacionados a la investigacion. En el Apéndicse presentan las recomendaciones
pertinentes de los expertos para que el instrumento fuera claro al maestro participante.

Este comité de expertos con doctorado estuvo constituido por: Dra. Raquel
Montalvo Benet, especialista en Bellas Artes ademés de ser especidlistsieDra.

Lissette Hernandez Villanueva, especialista en Educacion Elemental y dos especialistas
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en Curriculo y Enseflanza quienes también son especialistas en Mdsica, Dr. Luis J. Flores
Irizarry y Dra. Jedibi Maldonado Hernandez. A tales efectos, se hizo entrega de una
planilla de evaluacion en la cual cada experto hizo sus observaciones, comgntarios
recomendaciones para determinar si las preguntas o aseveraciones del instrumento eran
claras, representativas al contenido y coherentes para su medicion. Este procedimiento se
llevé a cabo antes de administrar el instrumento de medicion a los pattsipal
estudio piloto (Apéndic€E).
Confiabilidad del instrumento

Se realiz6 una prueba piloto que permitié analizar la confiabilidad del instrumento
de investigacion. Padeterminata confiabilidad del instrumento, se utilizé el
coeficiente de alfa de Cronbach que mide el grado de correlacion entre los items
(HernandefSampieriet. at., (2014). El coeficiente de alfa Cronbach requiere de una sola
administracion y produce valores que oscilan entre 0 y 1. Una correlacidon o coeficiente
de 0.50 se considera de una confiabilidad media regular, 0.75 se considera ageptable
0.90 se considera una confiabilidad elevada (Hern&bdewpieriet. at., (2014).

Esta fase consistié en administrar el instrumento a una muestra de participantes de
16 maestros de los 21 identificadoslas dos escuelas privadalicadas al norte de
Puerto Rico, que participaron en el estudio piloto. El estudio piloto se llevo a cabo con
los mismos criterios de inclusion, exclusion y plan de eventos adversos indicados
previamente. En el Apéndi€se incluyen documentos del estudio piloto con el enlace
a Survey Monkeygorrespondientanvitacion,criterios de inclusién, consentimiento del

participante y el cuestionario para el estudio piloto. Como resultado de administracion de
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la prueba piloto se obtuvo un vakifa Cronbach de 0.84, lo cusgun Hernandez
Sampieriet. al. (2014) representa una confiabilidad aceptable.
Procedimiento

Previo a llevar a cabo el estudio propuesto, la investigadora efectué llamadas
telefonicas a los directores de las escuelas privadas elementales al norte de Puerto Rico,
guienes proveyeron la cantidad de maestros de Kindergarten a sexto grado qbartabor
en sus escuelas. Con esta informacion suministsadieterminé la poblacion accesible
para la investigacion. Para el proceseasentimientale los participantesa
investigadora envié una carta de invitacion a los directores esc@ialescual se
solicité su autorizacion para llevar a cabo el estudio piloto y el estudio foEnda
invitacion,se aclar6é que su Unica intervencion seria autorizar a los maestros su
participaciony delegar en el personal administrativo el envidtigdr y la invitacion a
los maestros a su corretectronico (Apéndicdy Apéndicel). El Flyer, creado por la
investigadora, explicbrevemente el propdsito de la investigacion,doterios de
inclusion, la voluntariedad ka confidencialidad de los participantéBambién incluyé
el correo electronico de lavestigadora y su numero de teléfono por si los interesados
necesitaban comunicarpara aclarar alguna duda o si se le dificultaba el acceso a
internet (Apéndicé, ApéndiceN). Ademas, reiteraba ques participantes no recibirian
compensacion por participar.
Estudio piloto

Para efectuar el estudio piloto, se solicitdldorizacion de la Junta de Revision
Institucional de la Universidad Interamericana de Puerto Rico (IRB por sus siglas en

inglés). Una vez se obtuvo la autorizacién del [RBéndice H)Ja investigadora se
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comunicé con los directores de las escuelas participantes para ultimar los acuerdos de la
investigacion y su participacion en el estudio (Apéndice J). Cabe sefialar que para este
estudio piloto slo participaron maestros que laboran en las escuelas Castillo Bilingual
School de Isabela y el Colegio Reiné Christian Bilingual de Manati. Luego de obtener
las autorizaciones requeridas, la investigacion se llevé a cabo en el mes de octubre de
2023. Las escuelas participantes del estudio piloto se pueden abserad abla2 que

se muestra a continuacion.

Tabla2

Escuelas privadas de los municipios del norte de Puerto Rico y su poblacion de maestros

del nivel elemental (Afio Académico 2022024) utilizadas en el estudio piloto

Colegios Privados al Norte de Municipio Cantidad de maestros de

Puerto Rico en el Estudio Piloto Nivel Elemental
Colegio Castillo Bilingual Isabela 14
Colegio Reiné Christian Bilingua Manati 7
Total 2 21

Cabe sefialar que, para el estudio pjlséoesperaba la participacion de los 21
maestros.Sin embargo, los datos revelaron que solo participaron 16 maestros de las
escuelas contactadas para este es{iéi@%)

El procedimientcefectuadgara la recopilacién de los dats el estudio piloto
fue el siguiente:

1. La investigadora se comunico via telefonica con los directores escolares
de las dos escuelas seleccionadas para participar inicamente en el estudio piloto. Se
coordind con estos para enviar a través de correo electronico la autorizacion emitida por

el IRB para realizar el estudio pilotapéndiceH). El director asigné al personal
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administrativo destinado a enviar electronicamente la invitacion a los maestros
interesados en participar del estudio piloto (Apéndice F) que contiene el enlace
correspondiente para mlencionadaestudio

2. Los maestros interesados en participar en el estudio piloto accedieron
al enlace electronico provisto en el anuncio y prosiguieron a la lectura de la invitacion.
Para poder acceder al instrumento, debieron certificar que cumplian con los criterios de
inclusion y conentir su participaciorfApéndiceF). Con el fin de garantizar que los
maestros del estudio piloto no participasen posteriormente en el estudiq &menédce
electrénico para el estudio piloto fue diferente al enlace del estudio formal. Este vinculo
electrénico fue cerrado una vez finalizado el periodo pteyiara completar el
cuestionario. Por otra parte, los participantes del estudio piloto desconocian sobre las
escuelas participantes del estudio formal y la fecha en que se llevo a cabo este estudio

3. La investigadora se mantuvo en disposicion de aclarar dudas que
presentasen los maestros a través de llamadas telefénicas o correos electronicos
(ApéndiceG). No se recibieron llamadas al respecto.

4, Los maestros participantes de las escuelas, Castillo Bilingual School y
Colegio Reiné Christian Bilingual completaron el instrumento fuera del horario lectivo,
en el lugar seleccionado y en el horario de su conveniencia. Para tales efectos, tuvieron
15dias para participar si asi lo deseaban. Finalizado el periodo previsto para completar
el cuestionario, se cerrd el vinculo electrénico del estudio piloto.

5. Una vez recibidos los datos provistos en los cuestionarios del estudio

piloto a través d8urvey Monkeel estadisticd Apéndice K)los tabuldpara de esta
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forma calcular el alfa de Cronbach y confirmar la confiabilidad del instrumento. Se
obtuvo la confiabilidad esperada por lo geenviaronlos resultados a la investigadora.

6. Culminado el proceso de andlisis, la investigadora envi6 a la Junta de
Revision Institucional de la Universidad Interamericana de Puerto Rico (IRB por sus
siglas en inglés) su informe obtenidda aprobacion del IRBApéndiceM), se dio paso
a la investigacion formal.

Estudioformal

Para efectuar el estudio formal, se solicitd la autorizacion de la Junta de Revision
Institucional de la Universidad Interamericana de Puerto Rico (IRB por sus siglas en
inglés). Una vez obtenida la autorizacion del fRBéndiceM), la investigadora se
comunicé con los directores de las escuelas participantes para ultimar los acuerdos de la
investigacion y su participacion en el estudio (ApénticePara el estudicse
seleccionarosietede lasnueveescuelas privadas del nivel elemental del norte de Puerto
Rico. Las escuelas participantes del estudio formahgestraren laTabla3.

Tabla 3

Escuelas privadas de los municipios del norte de Puerto Ricpgtdacionde maestros

del nivel elemental (Afio Académico 2023024) utilizadas en el estudio formal

Nombre de las N de Maestros de

Escuelas Privadas Municipio nivel elemental
Colegio San Rafael Quebradillas 8
Colegio Carismatico Pasito a Paso Quebradillas 5
Colegio Evangélico Mpequefio Rebaric Camuy 7
Colegio Nuestra Sefiora del Carmen Hatillo 9
Academia Interamericana de Arecibo Hatillo 8
Colegio Cristiano Secundino Elba Isabela 7
Academia Discipulos de Cristo Manati 7
Total 7 51
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Luego de obtener las autorizaciones requeridas, se llevo a cabo la investigacion en
el mes de enero de 202A.continuacion, se presenta el procedimiento que se siguio para
la recopilacion de los datos.

1. La investigadora se comunico via telefénica con los directores escolares
de las siete escuelas seleccionadas para participar exclusivamente en el estudio formal.
Se coordind con estos enviar via electronica la autorizacion emitida por el IRB para
realizar el estudi@ApéndiceM). Una vezobtenida la autorizacion de las escuelas
(ApéndiceL), d directoro la directoraasigno al personal administrativo que estuvo
destinado a enviar electronicamente la invitacion a los maestros interesados en participar
del estudio que contenia el enlace correspondiente al estudio (dpéadiceN).

2. Los maestros interesados de participar en el estudio formal accedieron al
enlace electronico provisto en el anuncio y prosiguieosria lectura de la invitacion.

Para podellegaral instrumento, debieron certificar que cumplian con los criterios de
inclusion y consintieron su participacion y dar paso a comfue{ApéndiceN).

3. La investigadora estuvo en disposicion de aclarar dudas que presentasen
los maestros a través de llamadas telefonicas o de correos electronicos (Aggnblice
se recibié comunicacion alguna de los participantes en el estudio formal.

4, Los maestros participantes del estudio formal |dimoran las siguientes
escuelas: Colegio San Rafael, Colegio Carisméatico Pasito a Paso, Colegio Evangélico Mi
Pequeio Rebafo, Colegio Nuestra Sra. De Carmen, Academia Interamericana de
Arecibo, Colegio Cristiano Secundino Elba y Academia Discipulos de Clisto.
maestros que cumplieron con los criterios de inclusién y consintieron en su partigipacion

completaron el instrumento fuera del horario lectivo, en el lugar que seleccionaron y en el
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horario de su conveniencia. Para tales efectos, tuvieron 15 diasiipairgar su
participacion. Finalizado el periodo previsto para completar el cuestionario, se cerro el
vinculo electronico del estudio formal.

5. Una vez recibidos los datos provistos en los cuestionarios del estudio
formal a través d8urvey Monke)el estadisticd Apéndice K)los tabul6 yluegoenvio
los resultados a la investigadora quien prosiguié con su analisis.

Cabe senalar qusele ofrecio al maestro la libertad y la autonomia para decidir su
participacion era investigacion.Para poder acceder al instrumento, debieron certificar
gue cumplian colos criterios de inclusion y consentir su participacitinegq los
maestrozompletaron el instrumento de cada estudio fuerhatekiolectivo de sus
escuelas, en el lugar que seleccionaron y en el horarioaagernencia(ApéndiceF y
N).

Por su partea invitaciénde participacidrtonuvo informacion basica sobre el
tema del estudidos criterios de seleccion, la naturaleza de la participacion, la
voluntariedad y la confidencialidad. Tambiénluyo el correo electronico de la
investigadora y su numero de teléfono por si los interesadostabe@sbmunicarse
para aclarar alguna duda o se le difidudtal acceso al intern¢ApéndiceN). Presend,
ademas, la direccion para acceder al enlace electpaiadngresaal programa de
encuestas digitale€survey Monkeyenel cualseadjuntdla hojainformativa queproveyo
la informacién sobre los aspectos fundamentales de la investigacion para que e| maestro
gue desaraparticipar pudiesecomprender lo que conllelbasu participacion en el
estudio. Dicha hoja incid el propdsito del estudio, los criterios de inclusién, el proceso

de participacion, los derechos de voluntariedad, privacidad y confidencialidad, los
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beneficios y riesgos de participgirios eventos adversos gpedieransurgir. De igual
manera, el maestro interesado en particygaedida los criterios de inclusion y, de
cumplirlos, al consentimiento informatibque permiticGacceder akuestionario de la
investigacion (Apéndichl). Se aclaré ads participantegueno recibiriancompensacion
por participar.

La informacionprovista en esta investigacion se nuaoten estricta
confidencialidad Para esta finalidad, el cuestionario no recogétos personales. Asi
mismo, el cuestionario dirigisu atencion a las variables y a la categoria del estudio. Se
estima que el tiempo promedio que tooontestar el cuestionario, instrumento a utilizar,
fluctuo entre 20 a 25 minutos

Una vez el participanteivo el acceso al vinculo electrénico, proiced la lectura
de la descripcion y propadsito del estudio, las instruccignesrtificd el cumplimiento de
los criterios de inclusién para luego completar el consentimiento de su participacion
requerido en la investigacién. De este maguolotomarla decision de participar en el
estudio de forma libre y voluntari&i el participante noumpliacon los criterios de
inclusion o naconsentigarticipar, la plataforma de encuest&keluiria
automaticamente del procesxpresandole gratitud por su interés en la investigacion.
Aquel participantequecumplié con los criterios de inclusion y congb en participar,
tuvo accessoinmediatamente al cuestionario de investigacidna vez completado el
cuestionaricel participantesometidlos datos en la herramienta digigalrvey Monkey
(Apéndice A)

Los datos recopiladdseronalmacenados en el sistema del programa encuestas

digitales al cual el acceso a la informacideexclusivamente di& investigadoa.
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Durante todo el proceso del estydie garantia al participante sus derechoSus datos
fueronmanejaoscon confidencialidadorotegidosrecopilados y analizados. Aunque se
reconoce que el anonimato ni la confidencialidad es absoluta en los sistemas electronicos
debido a que la direccion IP de cada maestro participante puede ser identificada, la
plataforma d&Survey Monkege configud para que no periierarespuestas a los
cuestionarios duplicadodNo se solicib informacion alguna de los maestros
participantes, excepto la informacion relacionada con su preparacion académica. Los
datosse guardarobajo llaveen la casa de la investigadaharantetres afos Los datos
digitalesfueronguardadogon clave que solo conoce la investigaddoaa vez
concluidoel estudioy la defensale estelos materiales y datos destruiraren el tiempo
indicada

Seexplicd a los participantes que imabriaconsecuencialguna sdesistian
participar de la investigacion y que dxtaen libertad de tomar la decision de retirarse
en el momento que asi lo déieiran Solamentgtenianque salir del cuestionario sin
enviarlo. La plataforma dgurvey Monkego guarda datos ni informacién de la
direccionlP si no se somete el documento al finalizar el mismo.

Al participar en el estudio formal o en el estudio piletdieronsurgir algunos
eventos adversosA continuacionse exponen las formas en dueronmanejados

1. Falla o ausencia del servicio eléctricdel cuestionario taabade 20 a 25
minutos contestarlo, si el servicio eléctrico fracasara, el participadtacontinuar
contestando el cuestionario con la bateria del dispositivo electronico queseagac
utilizando. De no contar con bateria en el dispositiebjécomenar nuevamenta

completar el cuestionario una v&z restablecieral servicio eléctricai asi lo deseaba
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Las contestaciones parciatgse no fueromompletadsni fueronsometidasio se
guardaronpara evitar duplicidade respuestas

2. Usodeinternet. Fuenecesario contar con conexion de internet, como
criterio de inclusion. El no tener identificado un lugar que prengel servicio de
internet para tener acceso al cuestionario en formato digitakl@diestt participacion en
el estudio.

3. Incomodidad del participante para continuar participando. El
participanteque desistid@e participar en el estudmpresent@lgunaincomodidad en
cualquier momento,of0 debiécerrar la pantalla d8urvey MonkeyAl cerrar la pantalla,
si los datos parcialescumulados néueronsometidosse pergeron ya que el sistema no
los guarda. El sistema &irvey Monkeutiliza este formato para proteger la integridad
de las contestaciones y evitar posible duplicidad de contestaciones entre los participantes.
Autoridades escolares

Seaclarda las autoridades escolares, entiéndase los directores escolares, que la
invitacioneraexclusivamente para los maestros. La Unica intervencion de los directores
escolaregue autorizar la participacion de los maestros que tratEjan escuela a
participar en el estudio. El director asigel personal administrativo para enviaFgter
e invitacion dravés de losorreos electronicos de los maestros de cada escuela para el
estudio correspondientga fuese par&l estudio piloto o el estudio formal. Ks
Apéndices J y L, se incluyen las cartas de autorizacién de las autoridades escolares de las

escuelas privadas participantes del estudio.
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Investigadora

La investigadora es maestra de Kindergarten en el Departamento de Educacion en
el municipio de Quebradillas. Nertiarelacion personal y profesional con los
participantes del estudiquienes trabajan en escuelas privatiEsorte de Puerto Rico
La investigadora realizllamadas telefonicas para comunicarse con el personal secretarial
de las escuelas participantes para calendarizar el envio de la invitégirefectuar la
investigacionla Junta de Revision Institucional de la Universidad Interamericana de
Puerto Ricaautorizéla misma La investigadoraen colaboraciéiron elestadistico
quien accedio a colabordune responsable de recibir los datos del estudio pijotel
estudio formal a través de la herramienta dig@talvey MonkeyUna vez rediio la
totalidad de los cuestionarios completadeprocedo a su analisis Toda la
informacion recopiladaeracustodiada por la investigadora por un término de tresyafios
luegoseprescinliradde toda evidencia del estudio borrando todos los archivos digitales.
Tanto elestadistico como la investigadora aprobaro@lé&l Program(Apéndicel). La
Tabla 4 presenta el calendadel del estudio

Tabla 4

Calendario déestudio

Fechas Actividad
octubre adiciembrede 2023 Estudiopiloto
Tabulacién y analisis
Someter los hallazgos al IRB

enero a mayale 2024 Estudioformal
Tabulacién yanalisis de los
resultados
agosto a diciembre de 2024 Defensa oral y aprobacion de

disertaciéndoctoral
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Analisis de datos

Recopilagtoda la informacién cuantitatiyae procenb a realizar su analisis
utilizando el programa para estadistiSsatistical Software for the Social Science
(SPSS). En esta investigacion, se utibrdas medidas de tendencia central que son
valores medios o centrales de una distribucion que es util para ubicarla dentro de una
escala de medicion (Hernandgampieriet al, 2014). Tambiéise utilizaon medida de
dispersion o variabilidad, la cual indica cuanto se distancian los datos de la media. Se
analizaonlos datos utilizando la moda, media, mediana y la desviacion estandar.
También se calcub el porcentaje de las frecuencias.

Ademas, se utilizla prueba estadistica inferencial no paramétricas d#eRo
Spearman (rsy grafica lineal poligono defrecuencia) El coeficiente de Spearman es
una medida de correlacion para variables de medicién ordinal de forma tal que los
individuos u objetos de la muestra puedan ordenarse por rangos jerarquicos (Hernandez
Sampieriet. al, 2014). Este andlisis permitibtener los resultados del estudio cuyo fin
fue determinar los hallazgos, contestar las preguntas de investigauibener
reconendaciones.

Los datos cualitativos se analiaautilizando elmodelo de Wolcott (1994)Este
consiste en recoger simultaneamente datos cuantitativos y cualitativos para luego
considerarlos en conjunto, lo cual facilita obtener una vision mas completa y holistica del
problema del estudio_a Tabla 5 relaciona las preguntas de la investigacién con su

analisis y representacion de los datos.
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Tabla 5

Relacion entre las preguntas de investigac&mnalisisde datos y stepresentacion

gréafica
. S Andlisis y representacion de
Preguntas deinvestigacion
datos
1. ¢Cual es la percepcion de los maestros de  moda,medianamedia,desviacion

Kindergarten a sexto grado participantes so estandar yporcentaje
la integracion de las Bellas Artes en la sala
clases?

2. ¢Cudl es la percepcion de los maestros de moda,medianamedia,desviacion
Kindergarten a sexto grado participantes so estandar yporcentaje
la pertinencia déa preparacion académica?

3. ¢Qué relacion existe entre la percepcion de Rode Spearman
maestrogparticipantes de Kindergarten a sex grafica lineal(poligono de
grado sobre la integracion de las Bellas Arte frecuencia
en la sala de clases y la pertinencia de la
preparacion académica para tal integracion
(p° ®5)?

4. ¢Cudl es lpreparacion en Bellas Artes que frecuencia y porcentaje
tienen los maestros participantes en el estu

5. ¢Como los maestros participantes de método Wolcott (1994):
Kindergarten a sexto grado en escuelas descripcion, analisie
privadas al norte de Puerto Rico valoran la interpretacion
utilidad de los cursommados en Bellas Artes
en la preparacién académica para su
integracion en la sala de clases?
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Capitulo 1V.

Resultados

En este capitulse presentan los hallazgos de la investigacion titikatkcion
entre la percepcion de los maestros de Kindergarten a sexto grado en escuelas privadas
del norte de Puerto Rico sobre la integracion de las Bellas Artes en la sala de clases y la
pertinencia de su preparacion académidzste estudige llevd a cabo mediante un
enfoque mixto con preponderancia cuantitativas datos desta investigaciose
recopilaron a través del instrumer@aestionario sobre la percepcion de la integracion
de las Bellas Artes en la sala de clases y su relacion con la pertinencia de la preparacion
académicgApéndiceA), el cualconsistiéde cuatro partes.

Para analizar los componentes cuantitatigeautilizé estadistica descriptiva de
media, mediana, moda, desviacion estandar y porcemtajgbién se utilizéla
estadistica inferendiao paramétrica d®o de SpearmafiRs). Por su parte, para
analizar la preguntabierta ¢ualitativd se utilizé elmétodo de Wicott (1994). A
continuacion, se presentan los hallazgos del estudianaéikisde las preguntas de
investigacion.
Primera pregunta de investigacion

La primera pregunta de investigacion fue la siguies@®ual es la percepcion de
los maestros de Kindergarten a sexto grado participantes sobre la integracion de las
Bellas Artes en la sala de claseFara contestar esta preguntagc@esideraromas
respuestas ofrecidas por los participantes del estudio en la primera seccion del
cuestionaridApéndiceA). Enestese utilizd una escala tipo Likert con los siguientes

valores: Totalmente de acuerdo, B acuerdo (4)De acuerdo ni en desacuerdo, )
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desacuerdo (2) y Totalmente en desacuerdd@ipel andlisisde las respuestas a esta
preguntase utilizo la siguiente escala de interpretacion: 5 es igual a percepcion muy
positiva; 4 es igual a percepcion positiva; 3 es igual a percepcion indifétesgegual a
percepcion negativa y 1 es igual a percepcion muy negativa.

Basado eltos resultados de la primera parte del cuestionario, se obsernvenque
promedio generakl 96.8% ddos maestros participantpsrcibende manera muy
positiva la integracion de las Bellas Artes en la sala de clases como estrategia de
ensefianza efectiva con una media de 4i7&mediana de Sunamoda de % una
desviacion estandar de 0.498uede notarse que, en esta primera seccion, la integracion
de la dramatizacién como estrategia para reforzar las destrezas de comprension, sintaxis y
memoria obtuvo la valoracion mas alta por parte de los maestros participantes con una
media de 4.94evidenciando howgeneidad en las respuesfasma desviacion estandar
de 0.250, lo cuae interpreta como uneercepciormuy positiva. Este resultadeefleja
guelos maestros participantes coirieilnen que la dramatizacién es una herramienta
muy efectiva para integrarla en la sala de clases. En cambio, la premisa que recibio el
valor minimo fue la integracién de las Artes Visuales para el manejo del vocabulario
gréafico y espaciala cual obtuvo una media de 4,48 decir, ungercepciorpositivay
una desviacion estandar 0.811, lo que réfleqyor variabilidad de respuestdsn la

Tabla6, se detallan los resultados obtenidos.
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Tabla 6
Andlisis estadisticeelacionada la percepcion de los participantes sobre la integracion

de las Bellas Artes en la sala de clases

%
TA/DA*
15. Integrar la dramatizacion es une 4.94 5 5 0.250 100.0
estrategia que refuerza las destreze
de comprension, sintaxisrgemoria.

3. Las Bellas Artes fomentan el 4.87 5 5 0.341 100.0
conocimiento, el respeto y a valorar

intercambio de culturas.

11. Las canciones utilizadas enla  4.87 5 5 0.341 100.0
rutina diaria ayudan a mejorar el

vocabulario, la lectura y lgramatica.

1. Las Bellas Artes refuerzan las 4.84 5 5 0.454 96.8
destrezas de aprendizaje y de

comunicacion cuando son utilizadas

como estrategia de ensefianza en I

sala de clases.

Premisas Media Mediana Moda DE

16. La integracion de la Danza mejc  4.84 5 5 0.454 96.8
el movimiento motor del estudiante.
14. Integrar el Teatro fomenta el 4.81 5 5 0.402 100.0

desarrollo de las relaciones sociales

de los valores y trabajo en equipo.

2. Reconozco que integrar las Bella 4.77 5 5 0.617 96.8
Artes ayuda atlesarrollo cognitivo,

afectivo y social del estudiante.

5. Las Bellas Artes son una 4.77 5 5 0.425 100.0
herramienta que ayuda al maestro \

estudiante a crear y expresar de for

creativa los significados de las

materias académicas.

8. Las Bella Artes promueven enel 4.77 5 5 0.425 100.0
estudiante la construccion de nuevc

significados siendo un medio

importante para liberar tensiones

tanto fisicas como emocionales.

12. Integrar la banda ritmicaenla  4.77 5 5 0.497 96.8
sala de clasemyuda al estudiante a

seguir el ritmo, crear patrones y

desarrollar destrezas sicomotoras.

13. Mediante las canciones, melodi. 4.77 5 5 0.497 96.8
y ritmos tipicos delolklor
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%

Premisas Media Mediana Moda DE TA/DA*

puertorriquefio se aprecia y valora
nuestra herencia cultural.

9. Las Artes Visuales transformany 4.74 5 5 0.575 935
enriquecen el lenguaje y los simbol

visuales de nuestra cultura.

4. La integracion de las Bellas Artes  4.71 5 5 0.588 935
en la materia que ensefio, ayuda a |

los estudiantes muestren mayor

interés en las clases.

7. Las Bellas Artes son una 4.68 5 5 0.475 100.0
herramienta académica que permite

que el aprendizaje sea mas efectivc

pertinente y duradero.

17. La Danza permite expresar el 4.65 5 5 0.551 96.8
estado animico taniadividual como

colectivo.

6. Incorporar actividades artisticas ¢ 4.61 5 5 0.761 90.3

través de las Bellas Artes es una pe
indispensable en el desarrollo del

estudiante.

10. Cuando integro las Artes Visual 4.48 5 5 0.811 87.1
se maneja aelocabulario grafico y

espacial.

Promedio 4.76 5 5 0.498 96.8

* TA= Totalmente de acuerdo / DA = De acuerdo

En respuesta a esta primera pregunta del estudamo resultado de los datos
arrojados a través de la participacion de los maedtrfps=31), se puede conclugue, en
promedio generala integracioén de las Bellas Artes en la sala de clases se percibe de
manera muy positiva.

Segunda pregunta de investigacion

La segunda pregunta del estudio: fy€ual es la percepcion de los maestros de
Kindergarten a sexto grado participantes sobre la pertinencia de la preparacion
académica para la integracion de las Bellas Artes en la sala de cld3asPcontestar

esta pregunta, se consideraron las respuestas ofrecidas por los participantes del estudio en
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la segundaeccion del cuestionargue constaba de 12 reacti(@gpéndice A). Se
utilizé una escala tipo Likert con los siguientes valores: Totalmente de acuerdo (5), De
acuerdo (4), De acuerdo ni en desacuerdo (3), En desacuerdo (2) y Totalmente en
desacuerdo (1). Para el analisis de las respuestas a esta pgagutilias la siguiente
escala de interpretacion: 5 es igual a percepcion muy positiva; 4 es igual a percepcion
positiva; 3 es igual a percepcion indiferente, 2 es igual a percepcion neghigigual
a percepcion muy negativa

De acuerdo con los resultagdes promedigeneralel 81 % ddos maestros
participantese ubicaon enunamedia det.25, una nedianade4.67,una nodade5y
una desviacion estandar de 0.98%ibs datosvidenciarorgue los participantes tiene
una percepcion positiva respectiagertinencia de su preparacion académica para la
integracion de las Bellas Artes en la sala de clases.

Puede notarsen esta seccioguelas premisagjueafirmaban quéomar cursos
en Bellas Artes facilita las actividades en la sala de clamear talleres en Bellas Artes
facilita las actividades educativas erséda de clase, asi como, considero que, mientras
MAs cursos o capacitaciones en Bellas Artes haya tomado tendré mejor desempefio en su
integracion obtuvieron la valoracién mas alta por parte de los maestros participantes con
una media de 4.65, una mediana y moda, geuba desviacién estandar que fluctué entre
0.608 y 0.668 lo cual se interpreta como una percepcidn positiva. Esto refleja que para
los maestros participantes la prepara@nrBellas Artes es pertinergara la integracion
de las Bellas ArtesEn cambio, el valor miniméo obtuvola premisa que afirnteque
los talleres tomados de Bellas Artes fueron apropiados para integrarlesrextdeas

gue ensefizen con unamedia de3.94y una desviacion estandar de 1.16%kual se
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interpreta como una percepcion indiferelir.la Tablaz, se detallan los resultados
obtenidos.

Tabla 7

Andlisis estadistico relacionado a la Percepcion sobre la pertinencia de la preparacion

académica para la integracion de las Bellas Artes

%

Premisas Media Mediana Moda DE TA/DA*
22.Tomar cursos eBellas Artes 4.65 5 5 0.608 935
facilita las actividades en la sala de
clase.
23.Tomar talleres en Bellas Artes 4.65 5 5 0.608 935
facilita las actividades educativas en [
sala de clase.
26.Considero que mientras mas cursc 4.65 5 5 0.661 90.3
0 capacitaciones en Bellas Artes haya
tomado tendré mejor desempefio en s
integracion.
18.La formacién académica en Bellas 4.39 5 5 0919 839

Artes es pertinente en mi desempefio

como maestro.

19. Mi capacitacion formal eaformal 4.26 5 5 0965 839
gue poseo en Bellas Artes es pertinen

en mi desempefio como maestro.

27.Las Bellas Artes forman parte 4.23 5 5 1.087 80.6
integral en la forma de ensefar a mis

estudiantes.

24.Los cursos tomados en Bellas Arte 4.13 5 5 1231 774
favorecen mi desempefio profesional.

29.Las capacitaciones tomadas en 4.06 5 5 1289 774
Bellas Artes favorecen mi desempefio

profesional.

28.Mi formacién académica me ha 4.03 4 5 1.080 74.2

ayudado con técnicas y estrategias

diversas parategrar las Bellas Artes e

las materias que ensefio.

39.Las capacitaciones en Bellas Artes 4.03 4 5 1.197 74.2
me han ayudado a reforzar destrezas

conocimientos pertinentes al grado(s)

que ofrezco.
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%

TA/DA*
20.Los cursos tomados @&ellas Artes  4.00 4 5 1.065 74.2
fueron apropiados para integrar estas
las materias que ensefio.
21.He tomado talleres de Bellas Artes 3.94 4 5 1.153 74.2
gue son apropiados para integrarlos e
la(s) materia(s) que enseiio.
promedio 4.25 4.67 5 0.989 81.4

* TA= Totalmente de acuerdo / DA = De acuerdo

Premisas Media Mediana Moda DE

En respuesta a esta segunda pregunta del estuiog resultado de los datos
obtenidogn=31) se puede concluir que, en gengiapertinencia de la preparacion
académica para la integracion de las Bellas Artes se percibe de manera posstiva.
respuestas fueron homogéneas al ser su desviacion estandar menor de 1.

Tercera pregunta de investigacion

La tercergpregunta dénvestigacion fue¢, Qué relacion existe entre la percepcion
de los maestros participantes de Kindergarten a sexto grado sobre la integracion de las
Bellas Artes en la sala de clases y la pertinenciageeparacion académica para tal
i nt egr a@05)?Despfépde Gnalizar los resultados de las preguntdssky
utilizé el coeficiente de correlacion no paramétrico del@Bpearman para determinar la
relacion entre la percepcién de los maestros participantes de Kindergarten a sexto grado
sobre la integracién de las Bellas Artes en la sala de clases y la pertinencia de su
preparacion académic®&e acuerdo con los datos recopilados a través de la muestra
(n=31) el coeficiente de relacion fue de¥ 0.713. Este valor indica la fuerza y la
direccion de la relacion entre las dos variables medidas (Integracion de las Bellas Artes
en la sala de clase y Pertinencia de la pregaracadémica). Segun Hernandez
Sampieri et al. (20)4uncoeficiente cercano a 1 sugiere una correlacion positiva fuerte,

mientras que un coeficiente cercand augiere una correlacion negativa fuerte. En este
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caso, de acuerdo con la escala de interpretacion el valor de 0.713 indica una correlacion
positiva considerablePor otra parte, el valor de significangmvalor) indica la
probabilidad de obtener un coeficiente de correlacion que sea un resultado del azar. En
este caso, el valor fue 0.000 lo que significa que el resultado es estadisticamente
significativo ( < 0.05). Los datos sugieren que hay una relacion positiva, considerable y
estadisticamente significativa entre la integracion de las BellasyAdgsertinencia de
la preparacion académica de los participantes.

La Tabla8 muestra que hay una correlacion positiva y estadisticamente
significativa entre la integracion de las Bellas Artes en la sala de clase y la pertinencia de
la preparacion académica

Tabla 8

Correlacion entre la percepcién de los maestros participantes de Kindergarten a
grado sobre la integracion de las Bellas Artes en la sala de clases y la pertinenci

preparacion académica

Integracion de las
Bellas Artes en la

sala de clase
Ro de SpearmanPertinencia de la Coeficiente de 0.713"
preparacion académicecorrelacion
Sig. (bilateral) 0.000
N 31

** |_a correlacién es significativa.

Por su parte, la Gréficargpresentéos datos requiladosen el cuestionaria
través de un poligono de frecuenci@® acuerdo corlernandez Sampieri et al. (2014)
la regresion lineal es un modelo estadistico cuyo proposito es estimar el efecto de una

variable sobre otra. Esta grafica presentalkcion entre Ipercepcion de los maestros
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participantes en el estudsobre la integracion de las Bellas Artes en la sala de clases y la
pertinencia de su preparacion académieste resultadoonfirma la relacidon positiva
considerable y estadisticamesignificativa que hay entre ambas variables. Es dezir,
puede esperajue,a mayormercepcion dategracion de las Bellas Artes en el salon de
clase, mayor es la pertinencia de la preparacion académica de los maestros.

Gréfica 1

Correlacién entre la percepcion de los maestros participantes de Kindergarten a sexto
grado sobre la integracion de las Bellas Artes en la sala de clases y la pertinencia de su

preparacion académica

Integracion de las Bellas Artes enla sala de clase

1.00 200 3.00 4.00 5.00

Pertinencia de la preparacion académica

Cuarta pregunta de investigacion
La cuarta pregunta de investigacion fg€ual es la preparacion en Bellas Artes
gue tienen los maestros participantes en el estudinl instrumento del estudio, en su

cuarta seccion, se hicieron doemisas¢ Posee una certificacién en Bellas Ag<En
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mi bachillerato de Educacion Elemental he tomado cursos en Bellas Anda Tabla
9, se presentan los resultados obtenidtdgzando frecuencig porcentaje.

Seobserva queade unamuestrade 31 participante®4 participantes indicaron que
no poseen certificacion en Bellas Artes, alcanzando un 77T4és.de ellos indicaron
poseer certificacion en Artes Visuales alcanzando un 9.3%encontré que dos
maestros indicaron poseer certificaciorvtovimientoCorporal (Danza y Baile) para un
6.5%. En cambioaun maestro indicé poseer certificacionMasica y otro maestro
indic6 poseer certificacion en teatro mostrando para ambos componentes un 3.2%.

Por otro lado, la Tabld0 muestra los resultados obtenidos de los maestros
participantes en el inciso que I&a mi bachillerato de Educacion Elemental he tomado
cursos de Bellas ArtesDe los maestros participant&3, maestros indicaron haber
tomado cursos en Artes Visuales para un 32I38%&ontestarohaber tomaddlusica
para un 25.0%12 maestros respondieron que habian tomado cursos en Teatro obteniendo
este componente un 23.1%, ocho maestros indicaron no haber tomado cursos de Bellas
Artes para un 15.4% golo dos maestros indicaron haber tomados cursos en Danza
siendo el menor de los casos corBu.

Tabla 9

Preparacion en Bellas Artes de los maestros participantes en el estudio

Premisas Frecuencia Porcentaje

Certificacion en:

Artes Visuales 3 9.7%

Musica 1 3.2%

Teatro 1 3.2%

Movimiento Corporal (Danza y Baile) 2 6.5%

Ninguna 24 77.4%

Total 31 100.0%
Cursos tomados en Bellas Artes en el Bachillerato

Mdusica 13 25.0%
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Premisas Frecuencia Porcentaje

Artes Visuales 17 32.7%
Danza 2 3.8%

Teatro 12 23.1%
Ninguno 8 15.4%
Total 52 100.0%

Quinta pregunta deinvestigacion

La quinta pregunta de investigacion fa€dmo los maestros participantes de
Kindergarten asexto grado en escuelas privadas del norte de Puerto Rico valoran la
utilidad de los cursos tomados en Bellas Artes en la preparacion académica para su
integracion en la sala de claseE8ta pregunta se respondié a travéardgpregunta
abierta(premisa del cuestionarid0), donde los maestros expresal@waloracion
(Apéndice A)

Para analizar los datos de esta pregunta se selecciodlelo de Wolcott
(1994). Este modelo sugiere el uso de tres estrategias para explorar y explicar los datos
cualitativos y los agrupa en términos de transformacion. Wolcott define la
transformacion como la informacion recopilada que implica que prireeslescriba el
proceso donde se explican los datos analiticamente tal y como se van dando. Esta etapa
propone que el investigador se pregunte: ¢ Qué esta sucediendo?

La segunda etapa, el andlisis, se refiere a que el investigador expanda y extienda
los datos més alla de una narracion descriptiva. Ensesliada mayor importancia a la
basqueda de temas y patrones que sirvan para identificar caracteristicas y relaciones
esenciales. Latercera etapa es la interpretacion. El investigador intenta ofrecer su propia
interpretacion de lo que sucede. Se blscamparacion y explicacion que va mas alla

de los datos facticos (CoffgyAtkinson, 1996).
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Parael arélisis deestapregunta cualitativase utilizd unaitacoraen la cual, esta
investigadoratranscrbio las respuestas de los participantes del espateelanaliss e
interpreaiciondel contenidd Apéndice C) Para propdsito del analisis del estudio, la
investigadora copiy separ6 de forma individual las respuestéss comentarios de
todos los participantes sobre la integracion de las Bellas Artes en la sala de clases y la
pertinencia de su preparacion académica.

Posteriormente, se realiz6 una lectura cuidadosa de los comentarios ofrecidos por
los participantes pa clasificalos datos obtenidos por afinidad tematdabularlas
respuestasDe acuerdaonHernandez Sampieri et. @014), la funcion de una bitacora
es documentar paso a paso un proceso analitico.

Primera etapa de Wolcott (B4l): ¢ Qué esta sucediendodegscripcion)

Esta pregunta fueontestad@or 2 de los31 maestros que participaron en el
estudioes decir eD0% de los participanteslos dejaron inconclusas sus respuesises.
lasrespuestaefrecidas potos 26 participantes restantesnergieron dos categorias
1.Percepciordelos maestros sobre Udilidad o valor dedsBellas Artes y 2Valoracion
de los maestrosarticipantesobrela utilidad de los cursos de Bellas Araassi
preparacion acadénscomomaestrgara la integracion destasen la sala de claseslo
obstante, para efecto de esta investigagéniscutia la categoria relacionada a la
valoracion.

Solo 14 participantes del estudio manifestaroa valoracidén sobre la utilidad de
los cursos de Bellas Artes tomados durante su preparacion académicenaestro para
la integracidon destas en la sala de clasd3e estoscincomaestrog36%)valoraron de

manera positiva la utilidad de su preparacion académiiciicaronen sus respuestgse
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la preparacion en las Bellas Artes durante su bachillaratatil parala integracion en la
sala de clasesPor otro ladpnuevede los 14maestros participanté64%)valoraron de
manera negativia utilidad de lgpreparacioracadémicaecibidarespecto a los cursoe
Bellas Artesomados en su bachilleratbos resultados obtenidos se resumen e ilustran
en laTabla 10.

Tabla 10

Categorias del componente cualitativo

Categorias Frecuencia Porcentaje
1. Percepcion de los maestros sobre la utilidad o valc 12 46
de las Bellas Artes
2. Valoracionde los maestros participantes sobre la 14 54

utilidad de los cursos de Bellas Artesnados durante
Su preparacion académicanmo maestro para la
integracion deestasen la sala de clases.
Total 26 100

Entre logparticipantegjuemanifestaron unaaloracionpositivasobrela utilidad
delos cursos de Bellas Artes su preparacion académica como magstra la
integracion desstas en la sala de classs destacan las siguientes:
Maestro 1: € las clasedomadas son de utilidad para realizar actividades
educativas con mis estudiantes integrando materias.
Maestro 11:Haber tomado cursos de Bellas Artes han ayudado que pueda
integrar estasa las destrezaacadémicas en la sala de clase
Maestro 14:Entiendo que los cursos son necesarios para facilitar la integracion
de estas en el saldon de clases, pero no son indispensables para la
ensefianza yque hay otras estrategias
Maestro 16: Valoro mucho lo aprendido en las clases de bellas artes ya que hoy

diapuedo presentar varios temas integrando las bellas artes. No todos los
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estudiantes aprenden igual. Por lo tanto, sé que en mi grupo de
estudiantes hay quienes les gusta dibujar. Otros les gusta cagitar y
drama; asi que dentro de mis actividades suelo integrar ese tipo de cosas
para capturar la atencion de mis estudiantes y que mis clases sean
llamativas

Maestro 21:[Cursos de Bellas Artesinportante para el desarrollo profesional
para asi integrarlo a la sala de clases para ayudar a mejorar el
desemperidel estudiantado.

Por otro ladoentre los participantes qualoraronla utilidad de los cursos de
Bellas Artes en su preparacion académica como maestro para la integrassitas éa la
sala de clases se destacan las siguientes:

Maestro 3: No me considero preparado para dar clases integradas eBelbes

Artes (No util.)

Maestro 5: En mi bachillerato en educacién elemental lo Unico que tomé fueron
dos cursos dBellasArtes los cuales no son lo suficiente para poder
trabajarlos en la sala de clasg#0cos cursos.)

Maestro 6: Los cursos d8ellasArtes deben serariados, ya que estos son de
suma importancia y provecho en la sala de clases. En adsadnmuy
Gtiles en el proceso de ensefianza aprendif@gben ser variados.)

Maestro 12Los cursos d8ellasArtes son de gran utilidad para el maestro, solo
gue las universidades no ofrecen cursos variados para el bachillerato de

educacién(Pocos cursos variados.)
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Maestro 13:Los cursos de Bellas Artes tomados en mi bachillerato me sirvieron
poco o hada para integrar estas en mi salén de clgbksutil.)

Maestro 14:Entiendo que los cursos son necesarios para facilitar la integracion
de estas en el salon de clases, pero no son indispensables para la
ensefianza ya que hay otras estratedids.indispensables.)

Maestro 18: Entiendo que los maestragcesitamos tomar mas cursos para
poder integrar mejor laBellasArtes a las demas materig$ocos
Cursos)

Maestro 24:La formacion académica obtenida en la universidad no fue una
experiencia enriguecedora, ya que solo tome una sola [dadgellas
Artes]. (Pocos cursos)

Maestro 25:€ las universidades deben ofrecer cursos variados de bellas artes
para ponerlos luego en practicéPocos cursos variados.)

Segunda etapa de Wolcott (1994): Analisis

Al analizar la segunda categoria identificada emdapuestade los maestros
participantegjue respondieron dichmmeguntagstosexpreseon suvaloraciénrespecto a
la utilidad de dichos cursos en su bachillerato y cdosdan itegradoa su practica
diaria en la sala de clases. Algunos participaggssieron que los cursos tomados de
Bellas Artes fueroritiles paraellosya que gracias a estgse les facilita integrar las
materiasen su practica diarjdlevar a cabo actividadenamicas y atractivasn las que
los estudiantes se involaorgustosamenteOtrosmencionaronademasquegracias a

estos cursos hoy dia logran ofrecer las clases de forma mas creativa.
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Por otro lado, algunos maestros destacaron la faltaager cantidad deursos en
Bellas Artes durante su preparacion acadénWaiosde estostambiénsefialaron que
las universidades tienen una oferta limitada en el ofrecimiento de cursos de Bellas Artes
para el bachillerato educacion.Uno de los participantes indicé haber tomaalo sn
curso durante su preparacion académica, mientras que otro participante indico haber
tomado dos curspyg un tercer participante indicé no haber tomadsosde Bellas
Artes. A tales efectos, expresaron no sentirse preparados para integrar las Bellas Artes en
la sala de clases durante su practica did@abe destar queun maestro menciono que,
aunqgue considera que los cursos son necesarios para facilitar la integracion de las Bellas
Artes en la sala de clases, no son indispensables porque existe variedad de estrategias.

Finalmentese hicieron varias recomendaciones entre las cuales se destaca la de
un participante quexpresduetodas las escuelas deberian tener maestros de Bellas
Artesya quegen su opinion, esta materia permite la integracion de otras disciplinas que
enriquecen la educacion de los estudianigscontrastedos maestros expresaron, que
los cursos de Bellas Artes que tomaron en su bachillerato no le ayudaron directamente a
integrar estas en el salén de clase. No obstante, entienden que las Bellas Artes son
importantes para proporcionar conocimientos y habilidades que pueden ser tiles en la
ensefianza de manera indirecta.
Tercera etapa de Wolcott (1994): Interpretacion

Tomando en cuenta la descripcion y el analisis presentado, se puede interpretar
que paralos participantegue respondieron a la pregunta cualitativa del instrumento de
investigaciona utilidad de los cursos de Bellas Artes tomadasante su preparacion

académicaara la integracion destas en la sala de clasesve afectada por la poca
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cantidad de los ofrecimientos y su poca variabilid8d pueddeducit entoncesque los
cursos tomados durante su preparaeigadémicano fueon suficientegpara facilitarles
laintegraciénde las Bellas Artes da sala de clases.
Resumen déhallazgos
Los resultados de la investigacion con maestros de Kindergarten a sexto grados de
escuelas privadatd norte de Puert®ico se pueden resunyor cadapregunta de
investigacion.
Primera pregunta de investigacion
1. El 96.8% deds maestros participanteglicaron una percepcidnuy
positiva o positivalela integracion de las Bellas Artes en la sala de
clases
2. La integracion de la dramatizacién como estrategia para reforzar las
destrezas de comprension, sintaxis y menabtavo la mayowaloracion
por parte de los participantesn una media de 4.94
3. La integracion de las Artes Visuales para el manejo del vocabulario
gréafico y espacialaun cuando obtuvo una media de 4.48 en una escala de
5 y unadesviaciorestandade 0.811fue el reactivo que obtuvo el valor
minimo.
4, En términos generales, la desviacién estandar promedio de las respuestas
fue 0.498 evidenciando homogeneidad o acuerdo en las respuestas.
Segunda pregunta dimvestigacion
5. En promedioJa media fue de 4.25 en las respuestdsslienaestros

participantes respecto a la percepcion sobre la pertinencia de su
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preparacion académica para la integracion de las Bellas Artes en la sala de
clasesSiendo esta percepcidn positiva.

Los participantes coincidieron en sefiglaetomarcursos en Bellas Artes
facilita las actividades en la sala de clase, tomar talleres en Bellas Artes
facilita las actividades educativas en la sala de cjagee mientras mas

Cursos o capacitaciones en Bellas Agesengamejor desempefise

logra de manera muy positiea su integraciomgedia= 4.65 en una

escala de 5 o totalmente de acuerdo y unas desviaciones estandar de 0.608
y 0.661 respectivamernjte

En cambio, el valor minimo se dio para la premisa que afirmaba que los
talleres tomados de Bellas Artes fueron apropiados para integrarlos en las
materias que ensefiabaon una media de 3.94 en una escalaylerna
desviacion estandar de 1.1®¥idenciando heterogeneidad en las

respuestas.

Tercera pregunta de investigacion:

8.

10.

Se encontré uneorrelacion positivaconsiderablg estadisticamente
significativa entre la integracion de las Bellas Artes en la sala de clase y la
pertinencia de la preparacion académica, segun los datos recopilados de
una muestra de 31 maestros participantes.

El coeficiente de correlacion Rie Spearman fue 0.713.

El valor de significanciaptvalor) fue 0.000que significa que el resultado

es estadisticamente significatiyipg 0.05).
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Cuarta pregunta de investigacion

11.

12.

13.

14.

De la muestra de 31 participant24,indicaron que no poseen
certificacion en Bellas Artes (77.4%).

Tres ddos 31 participantes indicaroposeer certificacion en Artes
Visuales (9.7%).

Dos maestros indicaron poseer certificaciomevimientoCorporal
(Danza y Baile) para un 6.5%.

Un maestro indicé poseer certificacionMisica y otro maestro indico

poseer certificacion en teatro (3.2@spectivamenje

Quinta pregunta denvestigacion

15.

16.

17.

De los 14 maestros participantes que manifestaron una valoracion sobre la
utilidad de los cursos de Bellas Artes tomados durante su preparacion
académica como maestro para la integraciéesties en la sala de clases
cincomaestros (36%) valoraron de manera positiva la utilidad de su
preparacion académica.

Sin embargonuevemaestrogarticipantes (64% valoraronde manera
negativa la utilidad dks cursos de Bellas Artes tomados durante
preparacion académicamo maestro para la integracionedeas en la

sala de clases.

Cuatrodeestos(30 %)coincidieron ervalorarde manera negativa

escasez de cursos en Bellas Agesus bachilleratos en Educacion.
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Capitulo V.
Discusion

En este capitulsepresentda interpretacion de los hallazgos solare
investigacion tituladaRelacion entre la percepcion de maestros de Kindergarten a sexto
grado en escuelas privadas del norte de Puerto Rico sobre la integracion de las Bellas
Artes y la pertinencia de su preparacion académjicae di scuten a |l a | uz
pl ant eaemicomttasados a tr av ®sAddeem@pa; ersebvaissain- n
l'imitaei taes nwerséc graepdmai bnesgras investi g:
relacionaBasadodt eemdes| aesnBeasdpolgaxi - n
concl usuieo isees d e s pr e haldéscusidh de |ds hallaggiosssendesarrolla
siguiendo el orden de cada una de las preguiga8adas para dirigir el estudio y se
interpretan a la luz das investigaciones y teorias que sustemtasta investigacion.
Conclusiones

1. Los maestros participantds! estudigercilieron muy positivamentéa
integracion de las Bellas Artes en la sala de clases como estrategia de ensefianza

2. Los maestros participantes de esta investigacion mnaibpositivamente
la pertinencia de spreparacién académica para la integracion de las Bellas Artes en la
sala de clases.

3. Existe una correlacidpositiva,considerableg estadisticamente
significativaentre lapercepciorde laintegracion de las Bella&rtes en la sala de clase y
la percepcidérsobrela pertinencia de la preparacién académica

4, La mayoria de los participanteglicaron no tener certificacion en Bellas
Artes.
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5. La mayoria deds maestros participantgae contestaron la pregunta
cualitativaexpresaromue los cursos tomados durante su preparacion académica no
fueron suficientes ni variados para la integracion de las Bellas Artes en la sala de clases.

Discusion de los hallazgos

A continuaci-n, se presenta |l a discusi
de cada una de | as preguntas disefadas par
l uz de |l as invesltogatcteowmnhas Yy teorzas que
Pri mera @deegowmeatigaci -n

La prgmetgwde 1 nvexatCiuggdciesn |faugercepci - n
de Kindergarten a sexto grado participante
|l a sal a Ldoes cdatsoess ?20bt eni dos a trav®s del ar
establ enert gume no96Femer dloss maelst ros partic
percibieron | a integraci-n de | as Bellas A
ensefanza de manera muy positiva moam wn Vva

medi ana de 5.

E I presenteemesestdaoprjgmed & | prvead bt an8 x i m
obtuvo el reactivo que sefalaba | a integra
para reforzar | as destr ezacsouthaa aonedp 8é rmen - n

una escalbaadeeli ajya uynamaeasvdeach : n sest §gndar
resulitmphdsea el 99 % de | opemaielsiterocn pde t ma
positiva l|let dattreogrearcie ln. Adrsoucseusgor gerdeu cgaue vl o s
parti chiagmarmptoedd do observar un I mpacto positi

cuando, en su sal-n de cl ases, integran | a
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SugiadreenpS8usp aroad Ipar $diecli peasetdediamtde a malt o g aci - n,

est udpamttiesinpaanprdeendi zaj e mucbadi wWeSrsa iastee c uad

ved@rocesos creativos que ayudan en | a com
significado del texto, | o cualEdtaacs | halal a a
son congruentes con | os postul aedlosusdee dPe®rlec
dramati zaci -n permite al estudiante | a opo

y pertinente.somec fros onmd «3 enp h, a(rgpeBiledoen t r -

gue el drama creativo es de gran vaPoor por

otro lado, concueetadDE®C®n (202 agho 002 dcduoas! eds
expona ffuav®s del teatro el estudéameéemipue
un apr en8ksi paejred i nenteand@sl aclti Bstt, expraéesiz:

hallazgos sosignificatives, ya quetantoEisner (1995) com&ar dner (1993, 199"
sostienen que la participacion en las artes promueve el desarrollo de habilidades

cognitivas como la observacion, la resoluciompdiblemas, la imaginacion y la

creatividad ademasde fomentar la sensibilidad emocional, la autoexpresiéon y la

apreciacion estética

Otras pr guekstassvi er onf val omelsosal teacti vos

gue | as Bellas Artes fomentan el conoci mie
cul twrlass premi sa que explicaba que | as canc
ayudan a mejorar el vocahmbeas i ioht dwi drecrt uur
de 4n8UlUna ePeahbhawvdeesdibosseade@edacpercepci - n |

positiva |lpoosr ppaantee pdpeatnd eal Ipaasp eBe lclrausc iAarlt eqe

desempefan en el 8r e aqeldausc ama evsat. mo @l nppd ri cciab €
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positilvamemtegraci -n de | as canciones como
beneficia el desar r ol |Estes hallamggsphAcensistentes de | os
con los postulados de Guillen (2015) y Eisner (20Qdienesiestacan que el arte facilita

la transmision de laultura,asi como, con los postulados@ardner (1993)quién

sustentan su teoria que el uso de canciones en la sala de clases brinda al estudiante la
oportunidad de memorizar letras, aprender numeros, desarrollar vocabulario y reflexionar
sobre su comportamiento a través de la inteligencia musical.

Por otra parteatvinsuategrpati aneldemdmasj o
gr8fico y espacial fue el.Simaemnbasabhae golst
encont rRadlle Martinez rOrtiz Vega (2018)Gardenas Pérez y Troncoso Avila,
(2014),sugieren que la integracion de las artes visuales tiene un efecto significativo en
el desarrollo de las destrezas de lectura y escritbegln estos estudios, las artes
visuales se convierten en una podettsaamienta de contextualizacién educativa que
apoya al maestro en la ensefianza del arte y ayuda al estudiantado a expresar ideas y
emociones basandose en una actitud critica, reflexiva y permaRemtsu parte,

Gardner (1993) sugiere una vision mas angdida educacion artistica, argumentando

gue los estudiantes deberian tener una amplia exposicion a diversas formas de artes, no
solo a las artes visuales.

Segunda pregunta de investigacion

La segunda pregunta de investigacide: f, Cual es la percepcion de los maestros
de Kindergarten a sexto grado participantes sobre la pertinencia de la preparacion
académica para la integracion de las Bellas Artes en la sala de cldsesfallazgos

revelaronque,en términos generalesl 81 % de los maestros participantes (n=31)
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percibieron la pertinencia de preparacion académica de manera positiga un valor
de 4.25 en una escala de 5 y omada de5 y mediana de 4.67.

Los resultados del estudio reflejarpmedos reactivosiltamente valorados fueron
los que sefialaban que, tomar cursos y talleres en BellasfAdiéta las actividades en
la sala de clase y tomar mas cursos o capacitaciones en Bellasn&jtea el
desemperio del maestro en la integracion, coomatia= 4.65 en una escala de 5y una
desviacion estandar de 0.608 y 0.661 respectivame&mtesta preguatel 93% de los
maestrogparticipantes percibronde manera muy positivapositivala pertinenciaque
tiene tomar cursos y talleres en Bellas Artes para mejorar las actividades educativas en la
sala de clasesintegrarestas era ensefianzde las materiasestos hallazgos sugieren
gue paralos participantes del estudies pertinente contar con upgeparacion
académicanlas Bellas Artepara integrar las mismas en la sala de clases.

Estoshallazgos son congruentes con la investigacion que realizara Colén Ramos
(2020), quien encontré, que ofrecer talleres sobmaukicografia Braille, resulté en un
aumento significativo en el conocimiento y la valoracién por parte de los participantes de
su estudio.De igual maneraoinciden con lo expuestior DiazGonzalez (2016)juien
concluyq en su investigacigmue debian establesemetas dirigidas a capacitar a los
futuros maestros para ampliar los conocimierdedorma tglque dominasen las
diferentes préacticas educativas para trabajar con la diversidad de estudiantes.

Asi miebmo§ldiesilas respuestas sobre el rea
formaci -n Acad®mica en Bellas Artes es per
refl eger cuegpacsd i-tni va con una media de 4. 39 en

mo ddae EStsauugigeree &8 %d aorst i cviad aomrtaens pdees vila ner a
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permndcdineapdephbhaaad®mi ca para | a integlraaci - n

desviaci-n est8ndar de 0.919 indica que ha
general, existe una percepci-n positiva so
Artes.

De forma similargl 85 % de los participantes del estygiercibieron de manera
positivael reactivo que indica que la capacitacion formal e informal en Bellas Artes es
pertinente para el desempefio como maegire p a e noibstau vroe diinda. 2 @
unmedi ana $yumasbhkeas vdeaci - 0. @65 Sma&gt wlaeados sugi
g u es mlaestros participantes consideranlgtdiermacion académicaspertinenteya
gue lesgproporciona herramientas y conocimientos para integrar las Bellas Artes en su
ensefianza. Estos hallazdosronconsistentes con la investigacion realizadaporv e r a
Villafaffeiedo@edcontr- que | os emdagdtiroos que
consideraban estar maremrtudg@raan8prt € apr Apaerade
curr2cul oDaciad®a)c oma o e r @ nCemtemamMaltell 021),e
guien encontré que los participantes de su estudio demostrargalarecion positiva
hacia su preparacion académica.

Los resultados obtenidos en el reactive afirma quéas Bellas Artes forman
parte integral en la forma de ensefrsestudiantesel 85 %de los participantes del
estudio perciben de manera posifi@antegracion de las Bellas Arteala ensefianza
Sugiereademagjue, para los maestros participantes, las Bellas Artes son una parte
esencial en el proceso de ensefianza y un componente fundamental en el enfoque
educativo que se utiliza para ensefar. Esta afirmacion es consona con los planteamientos

de Estévez PichsRojas Valladeras (201 guieressefala la importancia de la
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educacion artistica en la formacion integral de los estudipatapromover el desarrollo
fisico, social y cognitivo A su vez, se alinealas postulados de Villarini Jusino (1997)
guerespalda la integracidite lasBellasArtes en el curriculoya que son una
herramienta fundamental para fomentar y promover el bienestar general del estudiante
contribuyendo a su desarrollo integral.

Por otro lado, se observé qaa esta preguntal valor minimo se dio para el
reactivo que afirmae tomalo talleres de Bellas Artegue sorapropiados para
integrarlos en la(s) materia(s) que drseon una media de 3.94 en una escalaylena
desviacion estandar de 1.153. Estos resultadleganque79% de los participantes no
estuvieron ni de acuerdo ni en desacuerdo respecto a esta pleush se interpreta
comouna percepcion indiferengeor parte de los participantes respecto a los talleres de
Bellas Artesomadosy su pertinencia paiategrarlos en las materias que ensefian. Estos
resultadoson congruentes con la investigacion que realizara Badger (2019) la cual
revelé que un 73 % de los maestros que participaron de su investigacion respondieron no
haber asistido a talleres de desarrollo profesional para la integracion de las artes.

Por otro ladplos hallazgos difierenon lo presentado p#mowles (1970)quien
sugiere que cuando un adulto, en este caso un maestro, siente la necesidad de ampliar sus
conocimientos estara mamlinado en aprendeDe igual manera, difieren de
expuesto poFestinger (1950y Knowles (1970)juienes sostienen gleemotivacion
puede ayudar al maestro de nivel elemental en su ejecucion para integrar las Bellas Artes

en la sala de clases.
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Tercera pregunta de investigacion

La tercera pregunta de investigacion fg@ué relacion existe entre la percepcion
de los maestros participantes de Kindergarten a sexto grado sobre la integracion de las
Bellas Artes en la sala de clases y la pertinencia de su preparacion académica para tal
integracion p 3.05)?De acuerdo con los hallazgos de la investigacion, existe una
correlacion positivaconsiderable y estadisticamesignificativa entre la integracion de
las Bellas Artes en la sala de clases y la pertinencia de la preparacion académica de los
maestros participante§e pwede inferir quea mayor integracion de las Bellas Artes en
la sala de clases, mayor es la pertinencia de la preparacion académica de los maestros.
Basado en los resultados, cabe destacar que varias investigaciones son congruentes con
estoshallazgos

Diaz Gonzalez (2016) encontr6 que los participantes de su investigacion
expresaromuesesentiarconfiados en integrar las Bellas Artes en la sala de ¢clgses
gue las universidades de las cuales egresaron cumplieron con las metas de capacitarlos
como futuros docentes en diferentes competencias de aprenéinajetro ladola
investigacion d®iaz Gonzale2016),evidencié qudos maestrogue integraban las
BellasArtes sesentiarsatisfechos y capacitados con los programas de preparaciéon de
maestros de las universidades de donde fueron egresados. De forma similar, Vidot Vidot
(2017), Centeno Martell (2021) y Negron Flores (2020) concluyeron que los maestros
participantes en susspectivas investigaciones valoraban positivamente su formacion
académica y la pertinencia de estas para la integracion de las Bellas Artes en la sala de

clases.
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Cuarta pregunta de investigacion

La cuarta pregunta de investigacion fy€ual es la preparacion en Bellas Artes
gue tienen los maestros participantes en el estudara contestar egpaegunta de
investigacionsedividio la tabla en dos seccionésa primera seccion buscaba conocer
la preparacion académicke los participantesnientras que lasegundi seccion buscaba
conocerlos cursos que tomaron los maestros participaeselacion das Bellas Artes
durante su bachillerato dlucacionElemental.

De acuerda@onlos resultadosle la primeraeccion24 de los maestros
participantegn=31), es decir el 77.4 % de los participantas pogiacertificacion en
Bellas Artesal momento del estudidSolonuevede los participantes, es decir2®.6%
respondieron poseer una certificacion en esta discipleaestostresde los maestros
participanteg9.7 99 posen una certificacidan Artes visualegjosdelos participantes
(6.5%)poseen certificacioen MovimientoCorporal (Danza y Baileyn participante
(3.2%) posee certificacion éldsicay un participante (3.2%) efeato.

Por su partdps resultados de la segurgkcciénrevelaronque 17 participantes
(32.7%) tomaron cursos en artes visuales, 13 maestros particifZznte$ tomaron
cursos de musicd2 maestroparticipantes (23.1fpmaron cursos en teatro, adlos
maestrogparticipantes (3.8omaron cursos en danzaentrasque ocho maestros
respondieron que no habian tomado ningun curso de Bellas Artes durante su preparacion
académica.

Estos hallazgose contrastan cdos secuencialede universidades en Puerto
Rico que ofrecen programas de preparacion de maestros al norte de Puerfd Rico.

hacer un analisis de tales secuencigesonfirmo la cantidad limitada de cursos que se
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ofrecen en las universidades resefi@tasrelacion das Bellas Artes.Seencontro que
las disciplinas que conforman las Bellas Artes en el bachillerato del Programa de
Educacion en la Universidad InteramericdeaPuerto RicgUIPR, 2018a)cuenta con
doscurscs, Apreciacion de la musicaApreciacion del artele los cuales se escoge. Por
otro lado, el nivel subgraduado ddJ#PR (2018a)se ofrece el curso dgellas Artes 'y
expresion corporal en la ensefianza de nivel elemental

Por su parte, la Universidad de Puerto Rico, Recinto de Ar@diPBA, 2018
2019)ofrece el curso dEnsefianza de la musicaysefianza de arte en la escuela
elemental Finalmente, la Pontificia Universidad CatoleraelRecinto de Arecibo
(PUCPR,2018)se ofrecen los cursos Bellas Artes en el nivel prescolar y elemental
el curso déArte, Musica o Teatrdel curriculo general.

Como se puede obseryan la oferta académica en el Programa de Educacion no
sobrepasa mas de dos cursos en algunas de las disciplinas de Bellassaitagjue la
musica se ofrece en casi todas las universidades. Por el contrario, la Universidad Ana G.
Méndez, Recinto de AguadilldAGM, 2016)no ofrece cursalgunoen Bellas Artes, o
cual guarda relacion con los maestros que indicaron no haber tomados clases de Bellas
Artes durante su preparacion formal como maestros.

Estos hallazgoson contrariogon los postulados de Flavia Terigi (1998), citada
en Aroschky (2014), quien respalda que todos los maestros, no solo los esglesializ
deben recibir alguna formacién artistica durante su preparacion académica. Esto sugiere
gue aun cuando sean escasos los cursos de Bellasdefies estar incluidas en los

programas de preparacion de maestros
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Quinta pregunta de investigacion

La quinta pregunta de investigacion fg€omo valora usted la utilidad de los
cursos tomados en Bellas Artes en su preparacion académica como maestros para la
integracion destas en la salade claseBar a real i zar el an8lisis
investigadora utiliz-ettn8l bst §cdeaWdkecoran
0 b s e r volo 14partcipantes del estudio expresaron su valoracion sobre la utilidad
de los cursos de Bellas Artes tomados durante la preparacién académica para la
integracion desstas en la sala de clases. Deresultados de la investigacj&e
desprende queuevede los maestros participantes que se expresaron respacto
preparacion académica en Bellas Artes consideraron la re@made poca utilidad o no
suficiente para la integracion de estas en su salon de clases.

Las respuestas ofrecidas por los participantes permitieron determinar que, a pesar
de que estos expresaron una percepcion positiva sobre la pertinencia de la preparacion
académica para la integracion de las Bellas Artes en la sala de clases, la mdgsria de
gue respondieron a esta pregunta, consideraron que los cursos tomados durante su
bachillerato fueron de escaso valor o utilidad. De acuerdo con los participantes, los
mi smos, fueron Apocos %tilesod o Aitassenufi ci e
la sala de clases.

A su vez, algunos manifestaron su preocupacién por la escasa cantidad y
diversidad de cursos de Bellas Artes que ofrecen las universidades. Esto sugiere que, a
pesar de que los participantes del estudio consideran que es importante tener una

adecuada foracién académica en Bellas Artes para incorporarlas en su ensefianza, la
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falta de cursos, la escasa variedda limitada cantidad de clases de Bellas Artes
tomadas durante su bachillerato resultaron adecuados ni Gtiles para este propésito.

Estos hallazgos son respaldados por lo encontrado por esta investigadora al
auscultar los programas académicos de Educacién en la nifiez temprana que ofrecen las
instituciones universitarias del norte. Al examinar los planes de estseliescontro que
las mismas ofrecen un maximottescursos de Bellas Artes en sus programas, de los
cuales los estudiantes solo pueden elegir dos. Se encontr6 ademas que, una de las
universidades examinaslao ofrece ningun curso relacionado a las Bellas Artes para el
nivel de educacion primaria.

A su vez, estos sefialamientos son consonos con los planteamientos de Eisner
(2004) quien sefala que la ensefianza de las Bellas Artes es escasa en las escuelas y
apenas tiene lugar en el plan de estudio. Segun el autor, las Bellas Artes ni siquiera son
consideradas como un medio eficaz para impartir aquellas materias que se han
consideado tradicionalmente como relevantes desde un enfoque académico. Eisner
(2004) reitera que, mientras a las materias basicas se les coloca en lugares privigegiados
las Bdlas Artes se les margina. Tomando en consideracion estos planteamientos
podemos inferir quesi las Bellas Artes no son consideradas importantes en el plan de
estudio del estudiante, tampoco se les considerard importante en la preparacion
académica delturo maestro. Esto sugiere que la falta de variedad de cursos ofrecidos
por muchas de las universidadds ausencia de estos en la preparacion del maestro se
debe a que, aunque para el Departamento de Educacién de Puerto Rico (2022) las Bellas

Artes faman parte de los programas académicos de educeaidapractica real no son
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consideradas como esenciales. Esto conduce a que las universidades limite o elimine los
ofrecimientos de Bellas Artes en sus programas de Educacion.

Por su parte, el Maestro 14 exprés&nt i endo que | 0s cur sos
son necesarios para facilitar la integracion esas en el salon de clases, pero no son
indi spensables para | a ens &ftavalaracioryea que ha
particular es significativa porque sugiere que, algunos maestros desconocen los
beneficios que las Bellas Artes aportan al desarrollo del pensamiento creativo, al
desarrollo cognitivo o emocional al desarrollo de la motricidad fina del alumno, entre
otros @&pectos. También, sugiere que el participante posee poco conocimiento sobre la
integracion curricular y los beneficios geste aporta. Finalmente, podria sugerir que,
para el maestro, la integracion de Bellas Artes puede requerir de mucho tiempo en
comparacion de otras estrategi@se ahi que no las considere indispensables.

Este hallazgo es respaldado por los postuladanaldgtlo de integracion
curricular deVillarini Jusino (1992) quien sefala, que, para que el maestro implemente
en su salon de clases la integracion curricular, es necesarasguepnozca qué es
integracion del curriculo. Para Villarini Jusino (1992), es importante que el maestro
comprenda que integracion es combinar las diversas materias académicas en forma
interdisciplinarias y dirigirlas hacia el desarrollo de objetivosah®cimiento similares,
de cbstrezas y actitudes para que el conocimiento de las disciplinas sea significativo y se
logre un desarrollo integral en el nifio. En esta misma Iisagr (2004) puntualiza
gue, solo podremos justificar la integracién de las Bellas Artes en la sala de clases cuando
reconozcamos las funciones que desempefia el arte en la experiencia humana. Es decir,

cuando el maestro reconozca los beneficios queaalzoiritegracion de las Bellas Artes,
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esté dispuesto a ir mas alla de los métodos tradicionales y adopte practicas mas creativas.
Esto converge con los resultados de la investigacion de Bagder €20ia3uake

encontré que los maestros comparten la creencia de no contar con suficiente tiempo para
integrar las Bellas Artes a sus planes de estudios.

De igual manera, los hallazgos de esta investigacion arrojaron que algunos de los
maestros participantes no se sienten debidamente preparados para integrar las Bellas
Artesensus salasdeclasésnt r e s us Cc 0 me INbraerconsideroe x pr es ar c
preparado para dar clases integradas en las Bellas Argk3); y iEn mi bachillerato
en educacion elementdd Unico que tomé fueron dos cursos de Beltasscuales no son
|l o suficiente para poderMsr.rabajarl os en | a

Estos hallazgos resaltan la importancia de ampliar la oferta de cursos en Bellas
Artes en los programas éducacionprimaria para facilitar la integracion dstas en el
salon de clases. A su vez, se alinean con los hallazgos de Requejo (28a2)jt
guienesgen su estudicsubrayarona necesidad de nuevos enfoques en la educacion, asi
como,la necesidad de fortalecer la formacion académica y la capacitacion continua de los
maestros en las areas académicas relacionadas con las Bellas Artes

De igual manera, son similares a los obtenidos por Bagder (2d&)encontrod
gue los participantes consideraron glrante su preparacion universitarecibieron
una cantidad muy limitada de instruccién respecto a las Bellas Aragsbién, son
concurrentes con los hallazgos@érdenas (2003) en Cardenas Pérez y Troncoso Avila
(2014) quienes encontraron que, para los maestros de educacién basica en el Programa de
Educacion, no era facil integrar las artes debido a la escasa formacion que recibieron

durante su preparacion docente
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Al respecto, Gardner (1993) destaca la importancia de contar con una preparacion
académica adecuada para impartir el conocimiento de forma efe8tgan el autor, la
educacion en Bellas Artes tiene gran relevancia y no deberia dejarse solamente en manos
de maestros especializados en Aardner (1993) puntualiza ademas que, en la medida
en que los maestros carecen de una buena preparaé®complicado les resultara
desarrollar, mediante las Bellastés lashabilidades cognitivas como la comprension
lectora o la resolucion de problemas.

Desde el punto de vista tieteoria de Festingectuando el maestro no se siente
debidamente preparado para integrar las Bellas fatpssar de reconocer los beneficios
gue se pueden obtener de dicha integratédresultara dificil integrarlas en sus salones
de clasesFestinger (1957) explicd, que donde se ha de formar una opinién y donde hay
gue adoptar una decision, seguramente surja una disonancia entreliegedlevar a
cabq o entre las opiniones y los conocimientos que sefialan una accion diferente.

Por otra parte, cinco maestros participarges valoraron la utilidad de los cursos
tomados en Bellas Artesonsideraron que estos fueron utiles o suficientes para la
integracion de las Bellas Artes en la sala de clases; MIas clases tomadas son de
utilidad para realizar actividades educativas con mis estudiantes integrando materias
(M 11), Haber tomado cursos de Bellas Artes han ayudado que pueda inésgasa
las destrezas académicas en la sala de cjds&44), Entiendo que los cursos son
necesarios para facilitar la integracion de estas en el salon de clases, pero no son
indispensables para la ensefanga que hay otras estrategiag® 16), Valoro mucho lo
aprendido en las clases @ellasArtes ya que hoy dia puedo presentar varios temas

integrando las bellas artedNo todos los estudiantes aprenden iguadr lo tanto, sé
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gue en mi grupo de estudiantes hay quienes les gusta dilidjars les gustagantar y

el drama; asi que dentro de mis actividades suelo integrar ese tipo de cosas para
capturar la atencion de mis estudiantes y que mis clases sean llamgifvag1),

[Cursos de Bellas Arteginportante para el desarrollo profesional para asi integrarlo a
la sala de clases para ayudar a mejorar el desempefio del estudiantado.

Estos datos se alinean con los hallazgos encontrados por Diaz G¢22a&en
relacion corla percepcion de los maestros en Puerto Rico sobre la efectividad de los
programas de preparacion de maestjogenesnanifestarorsentir satisfaccion de los
programas de preparacién recibidos durante su preparacion académica. De forma similar,
son concisos con los hallazgos encontrado£eoteno Martell (2021) en su
investigacion, en la cual sus participantes demostraron una valoracidén positiva hacia su
preparacion académica respeatas clases de Musica Aplicada.

También concurren con los hallazgos de Giraldez y Malbran (2011) quienes
sefialaron que, con una preparacion adecuada, cualquier maestro puede desarrollar
exitosamente un programa de educacion artistica en la escuela. Por otro lado, Dorado
Budia (2016) expne que, si los futuros maestros reciben durante su formacién
universitaria la orientacion de un profesor que los guie hacia métodos innovadores que
integren las artes, estos desarrollaran habilidades mas efectivapgumiteanejecutar
con mayor conénza y comoresultadojntuiran que su preparacion es sélida y completa
Limitaciones del estudio

1. El estudio slo se efectu@onuna cantidad limitada (muestra pequefia) de

maestros de Kindergarten a sexto grado en escuelas privadas del norte de Puerto Rico.
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2. Los resultados e interpretaciones solamente pueden aplicarse a la muestra
del estudio, no a la poblacion de maestros de Kindergarten a sexto grado en escuelas
privadas del norte u otra region de Puerto Rico ni a maestros de dicho nivel escolar en el
Deparamento de Educaciéon de Puerto Rico.

Recomendacionesle curriculo y ensefianza

Finalizado el analisis de los hallazgos danleestigacionse establecen las
siguientes recomendaciones:

1. Identificar en las escuelas privadas del norte de Puerto Rico cuales son las
necesidades particulares de los maestros para fortalecer la integracién de las Bellas Artes
en el salon de clases.

2. Ofrecer adiestramientos sobre integracion curricular de las Bellas Artes a
los maestros de nivel elemental.

3. Proveer a los maestros estrategias de desarrollo profesional que
promuevan un ambiente de aprendizaje motivador y creattegrando las Bellas Artes,
mediante talleres presenciales o virtuales relacionados a la integracién de materias con las
Bellas Artes.

4, Que las universidades que preparan maestros de Kindergarten a sexto
grado consideren revisar sus curriculos en cursos u ofrecimierBafi@&Artes y su
integracion, tomando en cuenta los hallazgos del estudio.

5. Promover trabajo colaborativo entre maestros de Bellas Artes y de
educacién que sirva de apoyo para compartir ideas y para realizar actividades integradas.

Enel Apéndice O se incluye un taller al respecto.
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6. Fomentar una red de apoyo entre maest@sy sin preparacigen
Bellas Artes para compartir ideas y experiencias motivadoras que promuevan el trabajo
en equipo

7. Solicitar a las universidades talleres o cursos cortos de Bellas Artes que
promuevan la integracion @stas en el salén de clase

8. Revisar [aCarta Circular NUm16-20222023Politica Publica Sobre la
Organizacion y la oferta curricular en Programa de Bellas Artes en las escuelas primarias
y secundarias del DEPR para que se proponga como requisito los cursos de Bellas Artes
en nivel elemental

9. Revisar el Reglamento de Certificacion de maestros para que se incluya
explicitamente el requisito de Bellas Artes &prieparaciorde maestrog ofrecimientos
deestas en las escuelas.
Recomendacionegara futuras investigaciones

Los hallazgos permiten hacer las siguientes recomendaciones a futuras
investigaciones:

1. Replicar la investigaciooonmaestros del Departamento de Educacion de
Puerto Rico de los grados primarios.

2. Ampliar la investigacion en otras escuelas privadas con maestros de
Kindergarten a sexto grado.

3. Replicar la investigacion con maestros de Kindergarten a sextq grado
considerando cuanto y con qué frecuencia integran las Bellas Artes.

4, Efectuar unanvestigacién cualitativaon maestros de Kindergarten a

sexto gradgy con lasmismas variables
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5. Efectuar una investigacion cuantitativa con maestros de Kindergarten a
sexto grado para determinar el nivel de dominio conceptual y dominio metodolégico de

la integracion de laBellasArtes en la sala de clases.
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Estudio Formal: Relacion entre la percepcion de maestros de Kindergarten a sexto

grado en escuelas privadas del norte de Puerto Rico sobre la integracion de las
Bellas Artes en la sala de clases y la pertinencia de su preparacion académica

Invitacidn para el Estudio Formal

Estimados maestros:

Un cordial saludo. Mi nombre es Mayra [. Nieves Cruz. Sov maestra de nivel elemental del
Departamento de Educacidn de Puerto Rico en la escuela Ramon Emeterio Betances en
Cuebradillas, Puerto Rico. Actualmente estoy trabajando en mi disertacion doctoral. La
misma representa un regquisito para obtener el Grado Doctoral en Educacidn con Especialidad
en Curriculo v Ensefianza de la Universidad Interamericana de Puerto Rico, Recinto de San
German.

La investigacién que se desea realizar lleva por titule: Relacidn entre la percepeion de
maestros de Kindergarten a sexto grado en escuelas privadas del norte de Puerto Rico sobre
la integracidn de las Bellas Artes en la sala de clases y la pertinencia de su preparacidn
académica. El proposito de este estudio es analizar la relacidn entre la percepcion de
maestros de Kindergarten a sexto grado en escuelas privadas del norte de Puerto Rico sobre
la integracién de las Bellas Artes en la sala de clases y la pertinencia de su preparacidn
académica. Para participar debe ser maesiro de nivel elemental de una escuela privada del
norte de Puerto Rico, mayor de 21 afios, poseer una certificacidn vigente o provisional de
maestro de una universidad pablica o privada de Puerto Rico, contar con acceso y
conocimiento tecnoldgico para participar de la investigacién de forma virtual y no tener
relacion alguna con la investigadora.

El tiempo que tomara completar el cuestionario es aproximadamente de 20 a 25 minutos.
Puede contestar el cuestionario en cualquier lugar que se sienta cémodo en el periodo que
tenga disponible sin que este afecte su labor docente. La informacion que se provea en este
estudio sera mantenida en estricta confidencialidad. Por esta razdn, el cuestionario no

recopila datos personales gque vincule al participante mas alla de los que se refieren a la
preparacion académica.

el

Mayra [ Nieves Cruz
Estudiante Doctoral de Educacidn
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Dra, Elba Irizarry Ramirez
Presidenta del Comité
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Criterios de Inclusidn para participar del estudio formal

* Tengo 21 anos o mas.

) No

* Tengo una relacion personal, de amistad o profesional con la investigadora, Prof. Mayra L.
MNieves Cruz.

[ '__' =i

) No

* Poseo conocimiento y acceso a sistemas tecnoldgicos,
s

~ Ho

* Trabajo actualmente en una escuela privada del drea norte de Puerto Rico.
| &

Il __ Mo

* Poseo certificacidn regular o provisional de maestro vigente para la ensefianza en nivel
elemental otorgada por el DEPR.

~ &

{ __ N

* Sov egresado/egresada de una universidad publica o privada de Puerto Rico.
R

77 Ne
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Estudio Formal: Relacion entre la percepcion de maestros de Kindergarten a sexto

grado en escuelas privadas del norte de Puerto Rico sobre la integracion de las
Bellas Artes en la sala de clases y la pertinencia de su preparacion academica

HOJA INFORMATIVA Y CONSENTIMIENTO PARA PARTICIPANTES DEL ESTUDIO
FORMAL

Titulo de la investigacion doctoral: Relacidn entre la percepcidn de maestros de
Kindergarten a sexto grado en escuelas privadas del norte de Puerto Rico sobre la
integracion de las Bellas Artes en la sala de clases y la pertinencia de su preparacidn
académica.

Investigadora: Mayra [. Nieves Cruz

Proposito del estudio: Este estudio consiste en analizar la relacidn entre la percepcidn de
maesiros de Kindergarten a sexto grado en escuelas privadas sobre la integracidn de las
Bellas Artes en la sala de clases v la pertinencia de su preparacién académica. Los
participantes son maestros de nivel elemental de escuelas privadas del norte de Puerto Rico y
deben cumplir con los siguientes criterios de inclusidn: Tener 21 afios 0 mas. Ser
egresadofegresada de una universidad piblica o privada de Puerto Rico. Poseer certificacion
regular o provisional de maestro vigente para la ensefianza en nivel elemental otorgada por
el DEPR. Trabajar actualmente en una escuela privada del norte de Puerto Rico. Poseer
conocimiento y tener acceso a sistemas tecnolégicos. No tener relacidon personal, de amistad
o profesional con la investigadora, Prof. Mayra I. Nieves Cruz. Por su parte, los criterios de
exclusidon establecen que no podran participar: maestros menores de 21 afos, maestros
egresados de una universidad piblica o privada fuera de Puerto Rico. Maestros que no
posean certificacidn reqular o provisional vigente para la ensefianza en nivel elemental
otorgada por el DEPR. Maestros que no ejerzan en una escuela privada del nivel elemental
del norte de Puerto Rico. Maestros que no posean conocimiento tecnoldgico ¥ no cuenten con
acceso a [nternet, v que no posean un dispositive electrdnico para realizar el estudio.
Quedardn excluldos, ademas, aquellos maestros que tengan relacidon personal, de amistad o
profesional con la investigadora, Prof. Mayra 1. Nieves.
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Procedimiento: Cada participante leerd el propdsito, el procedimiento que se llevara a cabo
¥ la descripcion del estudio. Se establece que el maestro participante debe cumplir con los
criterios de inclusién establecidos v de no cumplir con estos el sistema le dara las gracias v lo
llevara a salir del instrumento. Queda establecido que su participacidn es voluntaria. Una vez
el participante lea el propasito, el procedimiento, la descripcidon del estudio v que cumpla con
los criterios de inclusion procedera a contestar el cuestionario en linea que lleva por titulo:
Cuestionario sobre la percepcidon de la integracidn de las Bellas Artes en la sala de clases y su
relacidn con la pertinencia de la preparacion académica. Su participacidn en este estudio
formal consistira en completar un cuestionario compuesto por cuatro partes: 1. Percepcion
sobre integracidon de las Bellas Artes en la sala de clases, 2) Percepcion sobre la pertinencia
de la preparacion académica para la integracidn de las Bellas Artes en la sala de clases, 3.
Preparacidn en Bellas Artes, 4. Contestar una pregunta relacionada a la valoracion que usted
da a la utilidad de los cursos tomados en Bellas Artes durante su preparacién académica para
la integracidn de las Bellas Artes en la sala de clases. Se estima que el tempo requerido para
contestarlo fluctuard entre 20 a 25 minutos. Usted cuenta con 15 dias para participar si
cumple con los criterios de inclusidn y consiente su participacidn en el mismo. Finalizado el
periodo previsto de 15 dias para completar el cuestionario, se cerrara el vinculo electrinico
dando paso al analisis del instrumento. El participante puede suspender tu participacion o
evitar contestar cualgquier pregunta sin consecuencia algquna. La participacidn es
completamente voluntaria en todo momento. De surgir algin evento adverso como la
interrupcion del servicio eléctrico el participante puede continuar contestando el cuestionario
con la bateria del dispositivo electrénico que se encuentre utilizando. De no contar con
bateria en el dispositivo, el participante debera comenzar olra vez a completar el cuestionario
una vez se reestablezca ol servicio eléctrico, si asi lo desea. Las contestaciones parciales que
se hayan completado vy que no hayan sido sometidas no se guardaran para evitar conflictos de
duplicidad entre participantes. La informacion que se provea en este estudio sera mantenida
en estricta confidencialidad. Por esta razdn, el cuestionario no recopila ningin tipo de datos o
informacidn personal de los participantes. Una vez complete el instrumento, la informacion
sera almacenada en el programa de encuestas digitales Survey Monkey, con codigo de acceso
que sdlo conoce la investigadora. Ademas, la informacion serda almacena bajo llave en casa de
la investigadora por un término de tres anos.
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Riesgos: Los riesgos de los participantes son minimos yva que no se pide informacidn
personal de los participantes excepto la informacion relacionada con su preparacion
académica. No se anticipan riesgos de tipo psicologico o fisico, mas alla de alguna
incomodidad fisica al completar el instrumento. Usted tiene la autonomia de participar o no
en este estudio. Si durante el tiempo que estd contestando se siente cansado, pueden
posponer el cuestionario sin apagar o cerrar el dispositivo para descansar. 5i decide
continuar, puede retomar el cuestionario donde lo dejo v continuar contestando el mismo. Si,
por el contrario, desiste de participar o presenta incomodidad en cualquier momento, sdlo
tiena que cerrar la pantalla de su dispositive electrdnico sin guardar o someter sus
respuestas sin que esto conlleve penalidad alguna.

Beneficios: Los hallazgos de este estudio permitiran analizar como los maestros de nivel
elemental integran las Bellas Artes y cuan pertinente es su preparacidn académica para tal
integracidn. Ademds, podrian ser dtiles para conocer los beneficios de la integracidn de las
artes como estrategia de ensefanza en la sala de clases. Este estudio aportara al campo de
investigacion referencias para futuras investigaciones.

Cliusula de Confidencialidad: Cabe recalcar que en todo momento la participacidn es
voluntaria. Dado que se esta utilizando este tipo de plataformas no se puede asegurar al
100% la proteccidn de la privacidad v confidencialidad. No obstante, la informacidn obtenida
sera manejada con los mayores estandares de confidencialidad, segin lo establecido por la
ley HIPAA, v sera considerada andnima. Para evitar el riesgo de afectar el derecho a su
privacidad y confidencialidad el cuestionario no recopilara datos personales de los
participantes excepto la informacion relacionada con su preparacion académica. Asi mismo,
el cuestionario dirigira su atencidn a las variables v a la categoria del estudio. No se
solicitara informacion alguna de los maestros participantes, excepto la informacidn
relacionada con su preparacidn académica. Los datos recopilados se guardaran bajo llave en
la casa de la investigadora por tres afios y los datos digitales serdn guardados con clave
solamente conocida por la investigadora. Concluidos los tres afos la investigadora procedera
a destruir los mismos seqguin requerido por la policita institucional.
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Compensacion: Los participantes no recibiran compensacion por participar.

Voluntariedad: Los participantes tienen la autonomia de retirarse del estudio sin que esto
tenga ninguna repercusion.

Responsabilidad del Participante: Al aceptar participar voluntariamente en este estudio
formal, luego de certificar que cumple con los criterios de inclusidn, su responsabilidad sera
marcar “continuar” al finalizar sus respuestas en cada pagina y al finalizar el cuestionario,
MArcar someter.

De tener alguna duda o pregunta en relacidn con esta investigacidn o sus derechos como
participante puede comunicarse con: la investigadora de este estudio Mayra [. Nieves Cruz al
T87-235-5910 o al correo electrinico mayrajomar@yahoo.com.

Ademas, puede comunicarse con la Dra. Elba T. Irizarry Ramirez Mentora/presidenta del
Comité de Disertacion al: TB7-383-4939 o al correo electrinico

elba irizarry ramirez@intersg.edu. de la Universidad Interamericana Recinto de San
German.

De tener alguna duda o pregunta en relacidn con sus derechos como participante, puede
dirigirse a la sefiora Fredeswinda Rivera, directora de la Junta de Revisidn Institucional de la
Universidad Interamericana de Puerto Rico, al teléfono T87-766-1912 ext. 2213, 2242,

Se agradece anticipadamente su participacion en este estudio formal. Su colaboracidn serd
de gran importancia para ampliar y fortalecer el conocimiento sobre el tema de estudio y su
aportacion en el campo de Curriculo v Ensefianza.

Atentamente,

Mayra I. Mieves Cruz
Estudiante Doctoral de Educacion

Al T s

Dra. Elba Irizarry Ramirez
Presidenta del Comité
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Aceptacioén del participante: Certifico que he leido este documento en el que se me explico
los procedimientos y condiciones para participar en este estudio piloto y he sido informado/a
de la naturaleza y propdsito de la investigacién. Al marcar “acepto participar en el estudio”

estoy accediendo participar. De no desear participar, marcaré “no deseo participar en el
estudio.”

Deseo Descargar una copia del consentimiento informado.

() Sl (Descargar ¢ timiento)

() No

* Doy mi consentimiento para participar en el estudio formal. Certifico que he leido este

documento en el que se explican los procedimientos y condiciones para participar en esta

investigacion y acepto participar.

("1 Si, deseo participar voluntariamente en el estudio formal. Certifico que he leido este documento en el que

~ se explican los procedimientos y condiciones para participar en esta investigacién y acepto participar
voluntariamente en la misma.

(") No deseo ni acepto participar en el estudio.
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Estudio Formal: Relacion entre la percepcion de maestros de Kinde

grado en escuelas privadas del norte de Puerto Rico sobre la integracidn de las
Bellas Artes en la sala de clases y la pertinencia de su preparacion académica

Primera parte: Percepcion sobre la integracion de las Bellas Artes en la sala de
clases

Primera parte: Percepcidn sobre la integracidn de las Bellas Artes en la sala de clases

La primera parte consiste en 17 reactives de seleccidn miltiple que miden la percepcidn de los masstros
participantes sobre la iIntegracién de las Bellas Artes en la sala de clases.

En este estudio, la percepekin sobre la integracidn de las Bellas Artes en la sala de clases se reflere a las deas ¥
opiniones gque tenen los maestros de nivel elemental con relacidn a la incorporacidn de las Bellas Artes en la sala
de clases para, mediante las mismas, establecer conexiones entre asignaturas con el fin de mejorar las lecciones y
facilitar el entendimiento de ideas claves.

La escala que se presenta al lado de cada item es la siguiente (dé un click donde apligue):
5 =Totalmente de acuerdo (TA)

4 = De acuerdo {DA)

3 = Ni acuerdo ni en desacuerdo (NAYND)

2 = En desacuerdo (ED)

1 = Totalmente en desacuerdo (TD)

Instrucciones generales:

1. Lea cuidadosamente cads una de los reactivos y las opeiones de las respuestas gque le shguen.

2. Para cada reactivo marque sélo una respuesta haciendo un click en el recuadro gque considere gue se
aproxima mas a su realidad.

3. Una vez finalice envie ¥ finalmente, oprima el botdn de salir. Esta accidn le indicard que su cuestionario fue
completado.

4. El tiempo que bomard contestar el cuestionario es de aproximadamente 20-25 minutos.
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Segunda parte: Percepcion sobre la pertinencia de la preparacion académica para
la integracion de la

Esta segunda parte consta de 12 reactives de seleccidn miltiple miden la percepcidn sobre la pertinencia de la
preparacidn académica de los participantes para la integracidn de las Bellas Artes en la sala de clases.

En esta investigaciin pertinencia de la preparacidn académica se define como la utilidad de la preparaciin
académica para integrar Bellas Artes en la sala de clases en el nivel elemental de Kindergarten a sexto grado.

La escals que se presenta al lado de cada item e la siguiente (dé un click donde apligque):
5 =Totalmente de acuerdo (TA)

4 = De acuerdo (DA)

3 = Ni acuerdo ni en desacuerdo (NA/ND)

2 = En desacuerdo (ED)

1 = Totalmente en desacuerdo (TD)
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Pertinencia de la preparacién académica para la integracidn de las Bellas Artes

Ni acuerdo Totalmente

Totalmente  De ni en En &n

de seuerdo acuerdo desacuerdo desacuerdo desacuerdo
La formacidn académica en Bellas Artes es pertinente — — Y Y —
en mi desempefio COMmO MassiTo. = = = = =
Mi capacitackin formal e informal que poseo en Bellas oy ) -y IS
Artes e partinente en mi desempefio como MAESTo. et e
Los cursos tomados en Bellas Artes fueron aproplados — — ~ . P
para integrar estas en las materias que ensefio. b s bl e el
He tomado talleres de Bellas Artes que son apropiados - ~ -
para integrarlos en lajs) materia(s) gque ensefio. el e et
Tomar cursos en Bellas Artes facilita las actividades en = —y ! Y —
la sala de clase. ! \ S L A L
Tomar talleres en Bellas Artes facilita las actividades o - ‘. IS
educativas en la zala de clase. e e
Los curses tomades en Bellas Artes favorecen ol _,»—~, I ! Yy o
desempedin profesional. et bt L W L
Las capacitaciones tomadas en Bellas Artes favorecen o = Y s
mi desempeiio profesional. et Pt et o
Congidero que mientras mas cursos o capacitaciones
en Hellas Artes haya tomado tendré mejor desempefio ) P, P @ )
en su integracidn.
Las Bellas Artes forman parte integral en la forma de — — ) e —
enseflar a mis estudiantes. et W -
Mi formaciin académica me ha aywdado con téenbcas v B B B N B
estrateglas diversas para integrar las Bellas Artes en () { ] [ ) )
las materias que ensedio.
Las capacitaciones en Bellas Artes me han ayudado a B B B B B
reforzar destrezas ¥ conocimientos pertinentes al ) D 3 ] k;

gradois) gque ofrezco.
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Estudio Formal: Relacion entre la percepcion de maestros de Kindergarten a sexto

grado en escuelas privadas del norte de Puerto Rico sobre la integracion de las
Bellas Artes en la sala de clases y la pertinencia de su preparacion académica

Tercera parte: Preparacion en Bellas Artes

La tercera parte identifica cudl es la preparaciin en Bellas Artes que tienen maestros participantes en el estudio.

Seleccione y marque con una ¥ haclendo un click en el recuadro que considere que se aproximea mas & su realbdad.
Culminada esta parte proziga a la cuarta parte.

JPosee una certificacidn en Bellas Artes? (Marque las que apliquen.)
[ ] Artes visuales

]:‘ Misica
]:I Teatro

]:‘ Maovimiento corporal {Danza y Baile)

[ ] Minguna

En mi bachillerato de Educacidn Elemental he tomado cursos en Bellas Artes de:

]:I Milgice
]:| Artes visuales
]:I Danza
]:| Teatro

]:I Minguno
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Estudio Formal: Relacion entre la percepcion de maes

grado en escuelas privadas del norte de Puerto Ric y
Bellas Artes en la sala de clases y la pertinencia de su prn—*pdrm_l{nn academica

Cuarta parte:

Valoracion sobre la utilidad de los cursos tomados en Bellas Artes en la preparacion
académica para la integracidn de las Bellas Artes en la sala de clases.

Esta cuarta parte consta de una pregunta ahierta que busca conocer la valoracidn de la utilidad para la integracidn
de las Bellas Artes en la sala de clases que los participantes otorgan & los cursos tomados en Bellas Artes durante
50 preparaciin académica.

Lea culdadosamente la pregunta ¥ conteste la mismea en el espacks provisto.

De acuerdo con su experiencia: ;Cémo valora usted la utilidad de los cursos de Bellas Artes
en su preparacion académica como maestro para la integracion de estas en su sala de clases?

Muchas gracias por su colaboracién ¥ por sus respuestas. Puede someter su cuestionario.
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Carta para solicitar permiso de uso y adaptacion de cuestionario
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Universidad Interamericana de Puerto Rico
Recinto de San German
Programa Doctoral en Educacion

18 de enero de 2022

Dr. Luis J. Flores Irizarry
Universidad Interamericana
Recinto de San German
Estimado Dr. Luis Flores Irizarry

Muy respetuosamente me dirijo a usted. Mi nombre es Mayra |. Nieves Cruz, estudiante
del Programa Doctoral en Educacion de la Universidad Interamericana, Recinto de San
German. En este momento estoy trabajando en la propuesta de mi Disertacion Doctoral
que lleva por tituloRelacién entre Igpercepcion de maestros de Kindergarten a sexto
grado de escuelas privadas del norte de Puerto Rico sobre la integracion de las Bellas
Artes y la pertinencia de su preparacion académica

Me dirijo a usted solicitando su permiso en el uso y adaptacion de su instrumento de
investigaciorPercepcion sobre la pertinencia de la formacion coral y nivel de
satisfaccion laboral déirectores de coro de Puerto Riddi Disertacion la preside la

Dra. Elba T. Irizarry Ramirez, y dos miembros de comité, el Dr. Carlos Rivera Ocasio y
la Dra. Maria Vidot Vidot.

Finalizada la Disertacion Doctoral y luego de su aprobacion y encuadernado, la misma
estara disponible en la Universidad Interamericana de Puerto Rico, Recinto de San
German, y en otras entidades.

De necesitar otra informacion puede comunicarse a385910 o a mi correo
mayrajomar@yahoo.com

Gracias anticipadas,

Atentamente,

bﬁ(&bj‘kdm QU«\’ JM¢\ [ W)
Mayra |. Nievés Cruz U Dra. Elba Irizarrﬁf Raml're]z
Estudiante Doctoral de Educacion Presidenta del Comité

202


mailto:mayrajomar@yahoo.com

Luis Javier Flores Irizarry
PO Box 3082
San German, Puerto Rico 00683

21 de enero de 2022.

Mayra Nieves Cruz

Estudiante Doctoral

Universidad Interamericana de Puerto Rico
Recinto de San German

Saludos cordiales:

Hemos recibido su carta donde nos pide autorizacion para utilizar, con propdsitos
investigativos en su tesis doctoral, el instrumento de medicién Percepcién sobre la
pertinencia de la formacion coral y nivel de satisfaccion laboral de directores de
coro en Puerto Rico de mi autoria. Es con mucho placer, que concedo mi autorizacion
para modificar el instrumento a tono con su investigacion titulada Relacion entre la
percepcién de maestros de Kindergarten a sexto grado en escuelas privadas del
norte de Puerto Rico sobre la integraciéon de las Bellas Artes en la sala de clases y
la pertinencia de su preparacion académica.

Le deseo mucho éxito en su trabajo investigativo y le reitero mi disposicion y ayuda para
asuntos relacionados con su investigacion.

Cordialmente,

Luis Javier Flores Ir
Profesor de Musica

c.c. Dra. Elba Irizarry Ramirez
Presidenta Comité Doctoral
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Apéndice C.

Bitacora de transcripcion y analisis

204



Bitacora detranscripcion y analisis

Pregunta abierta:

¢, Como valora usted la utilidad de los cursos tomados en Bellas Artes en su
preparacion académica como maestro para la integracion dstas en la sala de

clases?

Transcripcion de las
respuestas a lpregunta
cualitativa

Anéalisis Wolcott

Analisis descriptivo

Maestro 1:

Entiendo que las bellas artes
son de gran valor. Las clases
tomadas son de utilidad para
realizar actividades educativas
con mis estudiantes integrand
materias.

Categoria: Percepcion de
los maestros sobre la
utilidad de las Bellas
Artes

Categoria: Valoracion de
los maestros sobre su
preparacion académica
para la integracion de las
Bellas Artes

Valoracitn sobre la
utilidad de las Bellas
Artes

Valoracién sobre la
preparacion académics
recibida
(Utiles)

Maestro 2:

Es muy importante y necesarii
para el desarrollo integral de I
nifos.

Categoria: Percepcion de
los maestros sobre la
utilidad de las Bellas
Artes

Valoracionsobre la
utilidad de las Bellas
Artes

Maestro 3:

No meconsidero preparado
para dar clases integradas en
bellas artes

Categoria: Valoracion de
los maestros sobre su
preparacion académica
para la integracion de las
Bellas Artes

Valoracion sobre la
preparacion académics
recibida

(No til)

Maestro 4:
Esde suma importancia

NO Aplica

NO Aplica

Maestro 5:

En mi bachillerato en educaci
elemental lo Unico que tomé
fueron dos cursos de bellas
artes los cuales no son lo
suficiente para poder trabajarl
en la sala de clases.

Categoria: Valoracién de
los maestros sobre su
preparacién académica
para la integracion de las
Bellas Artes

Valoracion sobre la
preparacion académics
recibida

(Pocos cursos)

Maestro 6:

Los cursos de bellas artes dek
ser variados, ya que estos sor
de suma importancia y
provecho en la sala de clases;|
En adicion son muy utiles en ¢
proceso de enseianza

aprendizaje.

Categoria: Valoracion de
los maestros sobre su
preparacion académica
para la integracion de las
Bellas Artes

Valoracion sobre la
preparacion académici
recibida

(Pocoscursos)
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Pregunta abierta:

¢, Como valora usted la utilidad de los cursos tomados en Bellas Artes en su
preparacion académica como maestro para la integracion dstas en la sala de

clases?

Transcripcion de las
respuestas a lpregunta
cualitativa

Anéalisis Wolcott

Analisis descriptivo

Maestro 7:

Valoro mucho las bellas artes
ya que ayudan a canalizar en
muchas ocasiones problemas
conductas en estudiantes y
también estas clases son de
gran ayuda para el desarrollo
motor que en estos tiempos e
tan dificil ya que nuestros nifig
pasan mucho tiempsentados.

Categoria: Percepcion de
los maestros sobre la
utilidad de las Bellas
Artes

Valoracion sobre la
utilidad de las Bellas
Artes

Maestro 8:
Totalmente de acuerdo integr:
las bellas artes en el salén de
clases.

NO Aplica

NO Aplica

Maestro 9:

La utilidad de los cursos en la
integracion en la sala de claseg
ha sido de apertura a estrateg
en la planificaciéon de los tema
a trabajar en las clases.

Categoria: Valoracion de
los maestros sobre su
preparacion académica
para la integracion de las
Bellas Artes

Valoracion sobre la
utilidad de las Bellas
Artes

Maestrol0:

Es muy importante, porque
ayuda a desarrollar el
pensamiento critico, desarrollz
la creatividad, ayuda a la
solucién de problemas y a
expresarse a traves de las
emociones.

Categoria: Percepcion dg
los maestros sobre la
utilidad de las Bellas
Artes

Valoracion sobre la
utilidad de las Bellas
Artes

Maestro 11:

Haber tomado cursos de Bellg
Artes han ayudado que pueda
integrar estas a las destrezas
académicas en la sala de clas

Categoria: Valoracion de
los maestros sobre su
preparacion académica
para la integracion de las
Bellas Artes

Valoracion sobre la
preparacion académics
recibida
(Utiles

Maestro 12:

Los cursos de bellas artes sor
de gran utilidad para el maesti
solo que las universidades no
ofrecen cursos variados para {

bachillerato de educacion.

Categoria: Valoracion de
los maestros sobre su
preparacion académica
para la integracién de las
Bellas Artes

Valoracion sobre la
preparacion académics
recibida

(Poca variedad de
curso)
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Pregunta abierta:

¢, Como valora usted la utilidad de los cursos tomados en Bellas Artes en su
preparacion académica como maestro para la integracion dstas en la sala de

clases?

Transcripcion de las
respuestas a lpregunta
cualitativa

Anéalisis Wolcott

Analisis descriptivo

Maestro 13:

Los cursos de Bellas Artes
tomados en mi bachillerato me
sirvieron poco o nada para
integrar estas en mi salén de
clases.

Categoria: Valoracion de
los maestros sobre su
preparacion académica
para laintegracion de las
Bellas Artes

Valoracion sobre la
preparacion académici
recibida

(No util)

Maestro 14:

Entiendo que los cursos son
necesarios para facilitar la
integracion de estas en el sal(
de clases, pero no son
indispensables para la
ensefianza ya que hay otras
estrategias

Categoria: Valoracion de
los maestros sobre su
preparacion académica
para la integracion de las
Bellas Artes

Valoracién sobre la
preparacion académics
recibida

(Utiles)

(No indispensables)

Maestro 15:

Las Bellas Artes despiertan la
motivacion en mis estudiantes
para aprender.

Categoria: Percepcion dg
los maestros sobre la
utilidad de las Bellas
Artes

Valoracion sobre la
utilidad de las Bellas
Artes

Maestrol6:

Valoro mucho lo aprendido en
las clases de bellas artes ya q
hoy dia puedo presentar vario
temas integrando las bellas
artes. No todos los estudiante
aprenden igual. Por lo tanto, s
gue en mi grupo de estudiante
hay quienes les gusta dibujar.
Otros ks gusta cantar y el
drama; asi que dentro de mis
actividades suelo integrar ese
tipo de cosas para capturar la
atencion de mis estudiantes y
gue mis clases sean llamativa

Categoria: Valoracién de
los maestros sobre su
preparacién académica
para la integracion de las
Bellas Artes

Valoracionsobre la
preparacion académics
recibida

(Utiles)

Maestro 17:

Son utiles para mi sala de clas
ya que utilizo mucho los
dibujos

Categoria: Percepcion deg
los maestros sobre la
utilidad de las Bellas
Artes

Valoracion sobre la
utilidad de las Bellas
Artes
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Pregunta abierta:

¢, Como valora usted la utilidad de los cursos tomados en Bellas Artes en su
preparacion académica como maestro para la integracion dstas en la sala de

clases?

Transcripcion de las
respuestas a lpregunta
cualitativa

Anéalisis Wolcott

Analisis descriptivo

Maestro 18:

Entiendo que los maestros
necesitamos tomar mas curso
para poder integrar mejor las
bellas artes a las demas
materias ya que en mi caso sq
me ofrecieron la clase de
musica, y todas las escuelas (
colegios deberian tener un
recurso de bellas artes ya qse
una de las materias donde se
integran todas las demas.

Categoria: Valoracion de
los maestros sobre su
preparacion académica
para la integracion de las
Bellas Artes

Valoracion sobre la
preparacion académici
recibida

(Insuficientes)

Maestro 19:

Maestro 20:

Las Belles Artes en la sala de
clase le facilita al maestro, pef
en especial a los estudiantes.
Las bellas artes deben
integrarse en todas las materij

Categoria: Percepcion dg
los maestros sobre la
utilidad de las Bellas
Artes

Valoracion sobre la
utilidad de las Bellas
Artes

Maestro 21:

Importante para el desarrollo
profesional para asi integrarlo
la sala de clases para ayudar
mejorar el desempefio del
estudiantado.

Categoria: Valoracion de
los maestros sobre su
preparacion académica
para la integracion de las
Bellas Artes

Valoracién sobre la
preparacion académics
recibida
(Utiles)

Maestro 22:

Las Bellas Artes son el
complemento para cumplir cof
mis objetivos diarios.

Categoria: Percepcion dg
los maestrosobre la
utilidad de las Bellas
Artes

Valoracion sobre la
utilidad de las Bellas
Artes

Maestro 23:

Las artes desarrollan al
estudiante en muchisimas are
y les puede ayudar a canalizal
Sus emociones

Categoria: Percepcion dg
los maestros sobre la
utilidad de las Bellas
Artes

Valoracion sobre la
utilidad de las Bellas
Artes

Maestro 24:
La integracion de las bellas

artes en la sala de clases es @

Categoria: Percepcion deg
los maestros sobre la

Valoracion sobre la
utilidad de las Bellas
Artes
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Pregunta abierta:

¢, Como valora usted la utilidad de los cursos tomados en Bellas Artes en su
preparacion académica como maestro para la integracion dstas en la sala de

clases?

Transcripcion de las
respuestas a lpregunta
cualitativa

Anéalisis Wolcott

Analisis descriptivo

suma importancia, pero la
formacion académica obtenidg
en la universidad no fue una
experiencienriquecedora, ya
gue solo tome una sola clase.

utilidad de las Bellas
Artes

Categoria: Valoracion de
los maestros sobre su
preparacion académica
para la integracion de las
Bellas Artes

Valoracion sobre la
preparacion académici
recibida

(Pocos cursos)

Maestro 25:

Los cursos de bellas artes
ayudan al maestro en todos Ilg
aspectos, lastima que las
universidades ofrezcan tan
pPOCOS CUursos.

Categoria: Valoracion de
los maestros sobre su
preparacion académica
para la integracion de las
Bellas Artes

Valoracién sobre la
preparacion académics
recibida

(Poca variedad de
Cursos)

Maestro 26.

Las bellas artes son de muchd
valor y ayuda a los maestros,

las universidades deben ofrec
cursos variados de bellas arte
para ponerlos luego en practic

Categoria: Percepcion dg
los maestros sobre la
utilidad de las Bellas
Artes

Categoria: Valoracién de
los maestros sobre su
preparacién académica
para la integracion de las
Bellas Artes

Valoracion sobre la
utilidadde las Bellas
Artes

Valoracion sobre la
preparacion académics
recibida

(Cursos variados)

Maestro 27:

Permite llevarlos a la
oportunidad de explorar la
imaginacion y la capacidad de
gue se desenvuelvan mejores
ambitos sociales. me permite
trabajar en equipo y se crea uj
ambiente escolar estudiante c
maestro.

Categoria: Percepcion dg
los maestros sobre la
utilidad de las Bellas
Artes

Valoracion sobre la
utilidad de las Bellas
Artes

Maestro 28:

Maestro 29:
Las Bellas Artes ayudan al
alumno a comprender e

internalizar mejores conceptog

Categoria: Percepcion dg
los maestros sobre la
utilidad de las Bellas

Artes

Valoracion sobre la
utilidad de las Bellas
Artes

209



Pregunta abierta:

¢, Como valora usted la utilidad de los cursos tomados en Bellas Artes en su
preparacion académica como maestro para la integracion dstas en la sala de

clases?

Transcripcion de las
respuestas a lpregunta
cualitativa

Anéalisis Wolcott

Analisis descriptivo

De esta misma forma el
estudiante aprende a manejar
sus emociones de una forma
saludable convirtiéndose en ul
adulto integral y til para el
mundo laboral.

Maestro 30:

Maestro 31:
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Carta de invitacion y validacion delPanelde Expertos
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Universidad Interamericana de Puerto Rico
Recinto de San German
Programa Doctoral en Educacion

30 de noviembre de 2021

Dra. Jedibi Maldonado Hernandez
Universidad Interamericana
Recinto de San German

Estimada Dra. Maldonado Hernandez

Reciba un cordial saludo. Le escribe la Sra. Mayra I. Nieves Cruz, estudiante del
Programa Doctoral en Educacion, con especialidad en Curriculo y Ensefianza, de la
Universidad Interamericana de Puerto Rico, Recinto de San German y maestra de nivel
elementadel Departamento de Educacion de Puerto Rico. En este momento, estoy en el
proceso de completar mi propuesta de Disertacion Doctoral tituRadicion entre la
percepcion de maestros de Kindergarten a sexto grado en escuelas privadas del norte de
Puerb Rico sobre la integracion de las Bellas Artes en la sala de clases y la pertinencia
de su preparacion académic&l comité de Disertacion Doctoral consiste de tres
expertos los cuales son: Dra. Elba T. Irizarry Ramirez, presidenta; Dr. Carlos Rivera
Ocasio, miembro del comité y Dra. Maria Vidot Vidot, miembro del comité.

Esta investigacion analizara la percepciéon de los maestros sobre la integracion de
las Bellas Artes en la sala de clases, la pertinencia de su preparacion académicay la
valoracion que estos le dan a la utilidad de los cursos tomados en Bellas Artas para |
integracion desstas en la sala de clases. El estudio recopilara sus datos mediante un
cuestionario digital con escala tipo Likert a través de la herramie@ardey Monkey
siguiendo el protocolo y recomendaciones por la Junta de Revision Institutgdaa
Universidad Interamericana de Puerto Rico respecto al distanciamiento fisico ante la
pandemia que enfrenta Puerto Rico.

Actualmente, se trabaja con el instrumento que se administrara a los participantes
del estudio que lleva por titul@uestionario para explorar la percepcion de la
integracion de las Bellas Artes en la sala de clases y su relacidén con la pertinencia de su
preparacion académicaEste instrumento requiere la evaluacion de un Comité de
expertos que valide las areas de pertinencia de la integracion de las Bellas Artes, la
pertinencia de la preparacion académica y la valoracion que dan los maestros de
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kindergarten a sexto grado de la utilidad de los cursos tomados de Bellas Artes durante la
preparacion académica para la integracion de estas en la sala de clases.

Reconociendo su compromiso profesional y ética personal, solicito muy
respetuosamente su colaboracién para la revision, evaluacion y validacion del
instrumento de investigacién de esta propuesta si cuenta con la disponibilidad para
acompafnarme en el pree

Si necesita cualquier informacion adicional, puede comunicarse con esta servidora
al 7872355910 o a mi correo electronicatayrajomar@yahoo.com
Gracias anticipadas por su dedicacion y colaboracion.

Cordialmente,

Mayra . Nieves Cruz Dra. Elba Irizarr{y Ramirez
Estudiante Doctoral de Educacion Presidenta del Comité
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Universidad Interamericana de Puerto Rico
Recinto de San German
Programa Doctoral en Educacion

Certificacion de participacion en el proceso de validacion de instrumentos

Yo, Dra. Jedibi Maldonado Hernandez , por medio de la presente
acepto X participar del proceso de validacion del instrumento para la investigacion
titulada " Relacion entre la percepcion de maestros de kindergarten a sexto grado en escuelas
privadas del norte de Puerto Rico sobre la integracion de las Bellas Artes en la sala de clases y
la pertinencia de su preparacion académica. ", conducida ", por Mayra I. Nieves Cruz y
presidida por el Dra, Elba Irizarry.

De igual forma certifico que mi peritaje para validar los instrumentos es:
BM con concentracion en Educacion Musical y Misica Aplicada, MA con concentracion en

OUuCaCion iviv

JITICUIO diled, (Tid 4 dnos de ex-

o L

Fecha
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Universidad Interamericana de Puerto Rico
Recinto de San German
Programa Doctoral en Educacion

30 de noviembre de 2021

Dra. Raquel MontalvBenet
Universidad Interamericana
Recinto de San German

Estimada Dra. Montalvo Benet

Reciba un cordial saludo. Le escribe la Sra. Mayra I. Nieves Cruz, estudiante del
Programa Doctoral en Educacion, con especialidad en Curriculo y Ensefianza, de la
Universidad Interamericana de Puerto Rico, Recinto de San German y maestra de nivel
elementadel Departamento de Educacion de Puerto Rico. En este momento, estoy en el
proceso de completar mi propuesta de Disertacion Doctoral tituRadicion entre la
percepcion de maestros de Kindergarten a sexto grado en escuelas privadas del norte de
Puerb Rico sobre la integracion de las Bellas Artes en la sala de clases y la pertinencia
de su preparacion académic&l comité de Disertacion Doctoral consiste de tres
expertos los cuales son: Dra. Elba T. Irizarry Ramirez, presidenta; Dr. Carlos Rivera
Ocasio, miembro del comité y Dra. Maria Vidot Vidot, miembro del comité.

Esta investigacion analizara la percepciéon de los maestros sobre la integracion de
las Bellas Artes en la sala de clases, la pertinencia de su preparacion académicay la
valoracion que estos le dan a la utilidad de los cursos tomados en Bellas Artas para |
integracion desstas en la sala de clases. El estudio recopilara sus datos mediante un
cuestionario digital con escala tipo Likert a través de la herramie@ardey Monkey
siguiendo el protocolo y recomendaciones por la Junta de Revision Institutgdaa
Universidad Interamericana de Puerto Rico respecto al distanciamiento fisico ante la
pandemia que enfrenta Puerto Rico.

Actualmente, se trabaja con el instrumento que se administrara a los participantes
del estudio que lleva por titul@uestionario para explorar la percepcion de la
integracion de las Bellas Artes en la sala de clases y su relacidén con la pertinencia de su
preparacion académicaEste instrumento requiere la evaluacion de un Comité de
expertos que valide las areas de pertinencia de la integracion de las Bellas Artes, la
pertinencia de la preparacion académica y la valoracion que dan los maestros de
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kindergarten a sexto grado de la utilidad de los cursos tomados de Bellas Artes durante la
preparacion académica para la integracion de estas en la sala de clases.

Reconociendo su compromiso profesional y ética personal, solicito muy
respetuosamente su colaboracién para la revision, evaluacion y validacion del
instrumento de investigacién de esta propuesta si cuenta con la disponibilidad para
acompafnarme en el pree

Si necesita cualquier informacion adicional, puede comunicarse con esta servidora
al 7872355910 o a mi correo electronicatayrajomar@yahoo.com
Gracias anticipadas por su dedicacion y colaboracion.

Cordialmente,

Mayra'l. Nieves Cruz Dra. Elba Irizarr{y Ramirez
Estudiante Doctoral de Educacion Presidenta del Comité
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'
Universidad Interatmericatia de PuertoRica

Recinto deSan Germédn
Program aDoctoral enE ducacidn

Certificacin de participaciénenelproceso de validacion de insbrumento s

Vo, Dira. Ragquel Montabeo, pormedio de la preseptescepto 1 participar del proceso de
validacidn delinstnum ertoparala investigacidntitilada " Relacidn enfre la percepeidn de
maecsfros de indeyr garfen a sexfo grado en escuelas privadas del novfe de Fusrfo Rico sobrela
infegracidn de las Bellas Arfes enlasala de clases yp la perfinanciade su preperacicn
académica. ", conducida ", porhlayra [ HievesCruz v presididapor el Dra Elha Irizarny.

De igualform a certifico gque miperitaje paravalidar lozinstnm entoz es:
PhD. enEducacionhlusical miem beo de watios comites doctorales sobre temas
relacionados

Raqueltontalvo, Ph.D. lra de diciembre del 2021

Fitma Fercha
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Universidadinteramericana de Puerto Rico
Recinto de San German
Programa Doctoral en Educacion

30 de noviembre de 2021

Dr. Luis Javier Flores Irizarry
Universidad Interamericana
Recinto de San German

Estimado Dr. Flores Irizarry

Reciba un cordial saludo. Le escribe la Sra. Mayra I. Nieves Cruz, estudiante del
Programa Doctoral en Educacion, con especialidad en Curriculo y Ensefianza, de la
Universidad Interamericana de Puerto Rico, Recinto de San German y maestra de nivel
elementadel Departamento de Educacion de Puerto Rico. En este momento, estoy en el
proceso de completar mi propuesta de Disertacion Doctoral tituRadicion entre la
percepcion de maestros de kindergarten a sexto grado en escuelas privadas del norte de
Puerb Rico sobre la integracion de las Bellas Artes en la sala de clases y la pertinencia
de su preparacion académic&l comité de Disertacion Doctoral consiste de tres
expertos los cuales son: Dra. Elba T. Irizarry Ramirez, presidenta; Dr. Carlos Rivera
Ocasio, miembro del comité y Dra. Maria Vidot Vidot, miembro del comité.

Esta investigacion analizara la percepciéon de los maestros sobre la integracion de
las Bellas Artes en la sala de clases, la pertinencia de su preparacion académicay la
valoracion que estos le dan a la utilidad de los cursos tomados en Bellas Artas para |
integracion desstas en la sala de clases. El estudio recopilara sus datos mediante un
cuestionario digital con escala tipo Likert a través de la herramie@ardey Monkey
siguiendo el protocolo y recomendaciones por la Junta de Revision Institutgdaa
Universidad Interamericana de Puerto Rico respecto al distanciamiento fisico ante la
pandemia que enfrenta Puerto Rico.

Actualmente, se trabaja con el instrumento que se administrara a los participantes
del estudio que lleva por titul@uestionario para explorar la percepcion de la
integracion de las Bellas Artes en la sala de clases y su relacidén con la pertinencia de su
preparacion académicaEste instrumento requiere la evaluacion de un Comité de
expertos que valide las areas de pertinencia de la integracion de las Bellas Artes, la
pertinencia de la preparacion académica y la valoracion que dan los maestros de
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kindergarten a sexto grado de la utilidad de los cursos tomados de Bellas Artes durante la
preparacion académica para la integracion de estas en la sala de clases.

Reconociendo su compromiso profesional y ética personal, solicito muy
respetuosamente su colaboracién para la revision, evaluacion y validacion del
instrumento de investigacién de esta propuesta si cuenta con la disponibilidad para
acompafnarme en el pree

Si necesita cualquier informacion adicional, puede comunicarse con esta servidora
al 7872355910 o a mi correo electronicatayrajomar@yahoo.com
Gracias anticipadas por su dedicacion y colaboracion.

Cordialmente,

me @b.. — ,d/w [ “@Q&WW
Mayraal. Nieve(s Cruz 6 Dra. Elba Irizarr{y Ramirez
Estudiante Doctoral de Educacion Presidenta del Comité
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Universidad Interamericana de Puerto Rico
Recinto de San German
Programa Doctoral en Educacion

Certificacion de participacidn en el proceso de validacién de instrumentos

Yo, Luis Javier Flores Irizarry . por medio de la presente
acepto X participar del proceso de validacion del instrumento para la investigacion
titulada " Relacion entre la percepcion de maestros de kindergarten a sexto grado en escuelas
privadas del norte de Puerte Rico sobre la integracion de las Bellas Avtes en la sala de clases y
la pertinencia de su preparacion académica. ", conducida ", por Mayra L. Nieves Cruz y
presidida por el Dra. Elba Inzarry.

De 1gual forma certifico que mi peritaje para validar los instrumentos es:
Doctorado en Curriculo v Ensefianza

Maestria en Educacion Musical
Bachillerato en Educacién Musical General Vocal

M“a“{?ﬂ 30 de noviembre de 2021

Firma Fecha

220



Universidad Interamericana de Puerto Rico
Recinto de San German
Programa Doctoral en Educacion

20 de enero de 2022

Dra. Lissette Hernandez Villanueva
Universidad Interamericana
Recinto de San German

Estimada Dra. Hernandez Villanueva

Reciba un cordial saludo. Le escribe la Sra. Mayra I. Nieves Cruz, estudiante del
Programa Doctoral en Educacion, con especialidad en Curriculo y Ensefianza, de la
Universidad Interamericana de Puerto Rico, Recinto de San German y maestra de nivel
elementadel Departamento de Educacion de Puerto Rico. En este momento, estoy en el
proceso de completar mi propuesta de Disertacion Doctoral tituRadicion entre la
percepcion de maestros de kindergarten a sexto grado en escuelas privadas del norte de
Puerb Rico sobre la integracion de las Bellas Artes en la sala de clases y la pertinencia
de su preparacion académic&l comité de Disertacion Doctoral consiste de tres
expertos los cuales son: Dra. Elba T. Irizarry Ramirez, presidenta; Dr. Carlos Rivera
Ocasio, miembro del comité y Dra. Maria Vidot Vidot, miembro del comité.

Esta investigacion analizara la percepciéon de los maestros sobre la integracion de
las Bellas Artes en la sala de clases, la pertinencia de su preparacion académicay la
valoracion que estos le dan a la utilidad de los cursos tomados en Bellas Artas para |
integracion desstas en la sala de clases. El estudio recopilara sus datos mediante un
cuestionario digital con escala tipo Likert a través de la herramie@ardey Monkey
siguiendo el protocolo y recomendaciones por la Junta de Revision Institutgdaa
Universidad Interamericana de Puerto Rico respecto al distanciamiento fisico ante la
pandemia que enfrenta Puerto Rico.

Actualmente, se trabaja con el instrumento que se administrara a los participantes
del estudio que lleva por titul@uestionario para explorar la percepcion de la
integracion de las Bellas Artes en la sala de clases y su relacidén con la pertinencia de su
preparacion académicaEste instrumento requiere la evaluacion de un Comité de
expertos que valide las areas de pertinencia de la integracion de las Bellas Artes, la
pertinencia de la preparacion académica y la valoracion que dan los maestros de
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kindergarten a sexto grado de la utilidad de los cursos tomados de Bellas Artes durante la
preparacion académica para la integracion de estas en la sala de clases.

Reconociendo su compromiso profesional y ética personal, solicito muy
respetuosamente su colaboracién para la revision, evaluacion y validacion del
instrumento de investigacién de esta propuesta si cuenta con la disponibilidad para
acompafnarme en el pree

Si necesita cualquier informacion adicional, puede comunicarse con esta servidora
al 7872355910 o a mi correo electronicatayrajomar@yahoo.com
Gracias anticipadas por su dedicacion y colaboracion.

Cordialmente,

Mayra i. Nieves Cruz Dra. Elba Irizarr{y Ramirez
Estudiante Doctoral de Educacion Presidenta del Comité
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Unrrersidad Interarmericana de Puerto Rico
Fecmto de San Germdn
Prograraa Doctoral en Educacion

Certificacion departicipacion en el proceso devalidacion de instrumenios

Wo, Lissgette Herndndez W illavuessa, por medio de la presente acepto 3 participar del
proceso de validacidn del instrarnento para la irestizacidn titalada " Relacidn enfre Iz
percepcidn de maesfros de Mndergarien a sexfo grado en escuelas privadas del norie de Puerfo
HRico sobre la infegracidn de las Bellas Arfes en Iz sala de clases p la periinencia de su
preparecion académic. ", conducida ", por Mayra I Hieves Cruz v presidida por el Dira, Elba

Irizarry.

Die izual forrna certifico gue wi peritaje para validar los instumentos es:
Doctorado en Educacidn e Instraccidr, Ivlierbro ywLlectora de comdtés doctorales,
Profesora de cursos de Educacidn de Bachillerato + Maestria, Profesora de cursos de
Irpvestizacidn

2 de diciernbre de 2021

Fira Fecha
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ApéndiceE.

Recomendaciones ddbanel deExpertos
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Planilla de walidacidn del cusstiorario porexpertos

CUE STIONARIO PARA EXPLORARLA PERCEPCIONDE LA INTEGRA CIONDE

LASBELLASARTESENLA SALADE CLASESY SURELACIONCONLA
PERTINENCIADE SUPREPARACTON ACADEMICA

RELACIONENTRE LA PERCEPCION DE MAESTROS DE KINDERGARTEN 4
SEETO GRADO EN EBCUELAS PRIVADAS DEL NORTE DE PUERETC RICO
SCERE LAINTESEACIONDE LAS BELLAS ARTESEN LASALA DE CLASES Y
L& PERTINENCIADE 30 FREPARACTON ACADEMIC A

Masyral NiewesCruz
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Planilla de Validacion del Cuestionario

Recomendaciones
Clave: R = Retener
E = Eliminar
M = Modificar
Eremiss
Titule del instrumenio :

Cuestionario para explorarla percepeidndela integracidin delasBellas
Artesenla sala de clasesy surelacidn conla pertinencia de su
prepatracidn académica

Propasite del cuestionario:

Explorarla percepeidn de moaestros de Kindergarten a sexto gradoen
escuelasprivadasdelnotte de Puerto Fico sobrels integracidn de las
BellasArtes enla sala de clasesvla pertinencia de supreparacion
académica

Instruccionesgenerales

Adjunto se encuentra en fortato digital, a trawés de la plataforma de
anrpey ldowbay el instnam ento cuartitativo de la inrestigs cidi
Relacidn entrela percepeidn de maestros de Kindergarten a sexto grado
et escuelasprivadas delnorte de Puerto Rico sobrela integracidn delas
BellasArtes enla sala de clasesyla pertinencia de supreparacidn
académica Lea cuidadosamente cadauna delosreactivos v las opeiones
delas respuestas que le siguen. Para cadareactivo margue sdlo una
respuesta haciendo un gfich en el recuadro que considere que se
aproximammdsa surealidad Tna vez finalice enie y finalm ente,

optitt a elbotdn de saliv. Esta aceidnle indicard gquesu cuestionario fue
cotm pletado.

El tiem po que tomard contestar el cuestionario esde aproxim adam erde
20-25 minatos. Alcompletar el siguiente cuestionario autotizayacepta
su patticipacion.

Confidencialidad:

Sus respuestas se m antendrdn en confidencdalidad Com o usted puede
wet, efititigin m ot ento se le pide su nom bre o inform acidngque pueda
identificatlo. 3upatticipacidtieslibre v voluntatia vio recibitd

com pensacidn alguna al contestar elmismo. 31 desea retitarse ¥ oo
patticiparenelprocesolo puede hacer en elm om ento que disponga con
tan sdlo oprimit el hoton de salir o cerrar la sesion.

*Premisasque se deben modificar:
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En eltitulo del instrumento: s debe cambiarls palatea “explorat™ por investigar, deseribit o
determinar,

En las inshrucciones generales se dehe escribit la palabra Srper, iomba en Ttalic
Enelirea de la confidencialidad: Ze debe eliminar®comousted puede ver™ v escribit“com o
puede observar” enningin m omento sele pide sunombre o inform acidn gque pueda
identificarlo. Suparticipacidneslibre v woluntaria ¥ no recibird com pensacion alguna al
contestar elmism o, 31 desea retivarse o patticipar en el procesolo puede hacer en el

e oth ento que disponga contan sdlo opritnir el botdn de galiv o cerrarla sesidn,

Comentarios Adiciomles:

Premisas [ i 11
seccionl. Percepcionsohre la integracionde lasBellas Artes R i
1. LasBellasArtesrefuerzanlasdestrezas de aprendizaje v de
comudcacidn cuando sontilizadas como estrategla de XEXX
enseflarza enla sala de clases.
2. ReconozcogueintegrarlasBellas Artesayudaal desarrollo HEXX
cognitivo, afectivo y social del estudiante.
3. LasBellasAstesfomentan el conocitmierto, elrespetoya XXX X
walorar alintercambio de culturas.
4. LasBellasArtesayudanalosestudiartesa mostrarm ayor XX XX
interézen lasclases
5. LasBellasAstes sonuna herramienta que ayoda a creary X XXX
expresar de form a creativalossignificados delasmoaterias
académicas.
6. Incotporaractividadesartisticasa travéslasBellasArtesesuna | XXX X

patteindispensable en el desarrollo del estudiante.

7. LasBellasistes sonuna herramienta académica que permite HEXX
gue el aprendiza) e seam ds ef ectiva, pertitente v duradera.

2. LasBella Artes promueven en el estudiantela construceidn de | XXEX
tevos significados siendount edio itn portante paraliberar
tensionestanto fisicas como emocionales.

9. Lasattes Visnalespermiten transform ar v entiquecer el XXX X
lengnaje v simbolos visuale s de naestra cultura,

10. Cuandointegrolas frtesVisnales se moaneja el vocabulario XXEEY
graficoy espacial

11. Lazcancionesutilizadas enla ratina diattaayudan amejorarel | EEXX

wocabulario, la lectura ywla gram dtica.
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12 Integrarla bandaritmicaenla sala de clasesayuda al estudiarde | XXX X
a seguit el ritm oy crearpatrones.

13 Mediantelascanciones, melodasyritm ostipicos se apreciay XXX X
walora nuestra herencia cultural

14 Integrarel Teatro fom enta el desarrollo delasrelaciones sociales | XXX X
v delos valores.

15 Integrarla dramatizacidnesuna estrategla que refuerzalas KXXXE
destrezas de com prensidn, sintaxisym em otla.

16. Laintegracidn dela Danza m ejora el m ovim ientom otor del XXEXY
estudiante.

17 . LaDanza permite expresar el estado andmico tanto individual XEXEX
con o colectivo,

*Premisas que se dehen modificar

Premisa #3 debeleer: T asBellagAttes fom entan el conocithiento elrespeto va walorar el
inntercath bio de cultura s,

Premiza #4 debeleer: T asBellasAttes avudat a propiciatm ayorinterés de losestudiantesen
lasclases

Premisa #4 debeleer: Laittegracidn delasBellasAites enlam ateria que ensefio avudaa que
los estudiantes muestren mayorinterésenlasclases.

Premisa #5 debeleer: L asBellasArtes sonuna herramienta que ayuda a ensefiar v expresar de
forma creativalostérminos o el vocabulario de lasm aterias académicas.

Premisa #5 debeleer: LasBellas Artes sonuna herramienta que ayuda a establecery expresar
deforma creativalos significados delasm aterias académicas.

Premisza #5 debeleer: LasBellasArtes sonuna herramienta que ayuda alm aestro o
egtudiants a creary expresar de forma creativalossipnificadosde lasm ateriazacadémicas,
Premisa #6 debeleer: Incorporar actimdades artisticasa través delasBellasdsteses una parte
indispensable en el desarrollo del estudiante.

Premiza #9 debeleer: Lasdotes Visnalestranadonnan v entigquecen ellenguaie vlossimbolos
visuales de nuaestra cultara,

Premisa #12 debeleer: Integrarla bandaritimicaetnla sala de clasesayuda al estudiante a
segnit el ritm o, crearpatrones v desarrollar destrezas sico otoras,

Premisa #13 debeleer: Dediantelascanciones melodias vt ostipicos del Folldlor
puertortiquedio se aprecia ¥ walora fiuestra herencia cultural,

Premisa #14 debeleer: Integrar el Teatro foments el desarrollo delasrelaciones sociales,
waloresyirabajo en equipo.

Comentarios Adicio nales:
Haceruszo de vocahidatio ex clusivo delasm aterasparticulares delasBellag Attes dirigdo a
detertn inatla percepoidn para ohiener una percepoidnm dsprecisa,
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Clave:

R = Retener
E = Eliminar
M = Modificar

Premisas | Recomendaciones |
SeccionIl. Pertinencia dela preparacionacadémicaparala R E | M+
integracionde lasBellas Aries

12 Laformacidn académica en B ellas Artes es pertinente enmi 5 i
desetn pefio coma maesten,

19. Lacapacitacidnen Bellas Arteses pettinente enmi desem pefio L L
COfm 0 aesteo.

20.Loscursos tomados en B ellas Artesfueron aproplados pata T
ititesrar éstasenlastm aterias que ensefio

21 . Lostalleres tom adosenBellas Artesfueron apropiados para L 2L
integrar éstasenlasm aterias que ensefio.

22 TomarcursosenBellasArtesfacilita lasactividadesenla sala de | 255 Xz
claze.

23 TomartalleresenBellasArtesfacilita lasactividadesenla sala = Z | Z
de clase,

24 Loscursos tom ados enB ellas Artesfavorecen mi desempefio O
profesional.

25 Lascapacitacionestomadasen B ellas Artesfavarecenmi O
desem pefio profesional.

26 . Considero gque mientrasm 45 cursos o capacitaciones enBellas o
Artes hayatomadotendrd m e or desem pefio en suintegra cidn

27 LasBellaséstes form anparte integral enla forma de enseflara T
mis estudiantes.

28 Laform acidn académicam e haayudado contéemcasy TH X
estrategas diversasparaintegrarlasBellassrtesenlas m aterias
e ensefio.

29 Lascapacitaciones enBellag Attesm e han ayadado a reforzar ey X
destrezas v conocimientos pertinertes al srado gue ofrezco.

Premisas que se dehen modificar
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Premisa # 12: Antes de esta premisa “Ta forrnacion académica en Bellas Aries es
perfivente en wd desernpefio como maestro™ debe haber una pretmiss cue diza: Tooé
oursos unrversitarios en Bellas Ares.

Premisa # 18 debe leer: La mclusidn de cursos en Bellas Artes en o formacidn
académmica es perbmente en mi desempefio como tmaesto.

Premisa # 19 debe leer: La capacitacion oue posen o nteresaria recthir en Pellas Artes es
pertinente en o deserpefio coro maesto.

Premisa # 19 dehe leer: Ivh capacitacidn forroal o informal en Pellas Ares es perfinente
en mi desempefio como naesto.

Prernios #21: Sntes de ests prernisa debe haber una que diza: He torado talleres en
Bellaz Aries

Premisa #211 debe leer: Tog oursos en Pellas Ares son apropiados para infegrar éstas en
las naterias gue ensefio.

Premisa #23 debe leer: Tomar talleres en Pellas &ries facilita las actiddades educattcas
en la zala de clases.

Premisa #28 debe leer: Il formacion aradémica e ha a con onicas

estraterias diversas para inferrar las Bellas Ares en las materias que ensefio.

Premiza #29 debe leer: Las capacitaciones en Bellas Sries roe han ayudado a reforzar
destrezas v conocimientos perbimentes al gradols) gue oftezoa.

Comentarios Adicionales:
Coro estd redactada la prermsa 21 se asume oue el maestro ha tomado falleres.

Premisas
Sercion IT1. Preparacion acad émica

¢Posen una certificacion en Bellas Artes? (Ilarque las cue apliquen XXXX

30. _ Lures Visnales

31. _ IvTusica

3a _ Teato

33 _ Danza

34 _ Minguna,
En md bachilleratn de Educacion Elemental he tomado cursos en XXX X
Bellas fLirtes de:

35 _ Dlasica

36. _ bres wisuales

3T _ Danza

3. Teatro
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£ Minguno

Premisas que se dehen modificar
FPremiza # 37 debe leer: movirniento corporal (Danza/Baile)

Premisas
Seccion IV. Pregunia Cualitatira

De acuerdo con su experiencia: ;Cudn 0l walora usted los earsos de XX XX

Bellas Lires ensu preparacion académica de maestroe para la integracion

de estas en su sala de clases?

se

La presurts cualitativa debe leer: De acuerdo consu experiencia: jCdmmo walora usted la utilidad de
log cursos de Bellas Ares en su preparacidn acadérnicas como mnaestros para la infegracidn de estas
en su gala de clases?

La presurts cualitativa debe leer: Tornando en cuents su preparacidn acadérica, ;Cudn 441 walora
usted los cursos de Bellas Birtes en cuanto a la integracidn de los mismos en el proceso de enseflanza

yaprendizaje de las materias que ensefia,

Comentarios Adiionales:
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ApéndiceF.

Invitacién para Estudio Piloto
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UIPR Recinto de San German
ESTUDIO PILOTO

ENLACE PARA PARTICIPAR: https://www.surveymonkey.com/r/piloto
mnieves2022
RELACION ENTRE LA PERCEPCION DE MAESTROS DE KINDERGARTEN /

SEXTO GRADO EN ESCUELAS PRIVADAS DEL NORTE DE PUERTO RICC
SOBRE LA INTEGRACION DE LAS BELLAS ARTES EN LA SALA DE CLASES

Y LA PERTINENCIA DE SU PREPARACION ACADEMICA

S

/ =AY W
Descripcion: Este estudio piloto persigue confirmar la confiabilidad del instrumen
gue ha sido construido por la investigadora para realizar este estudio: Cuestiong
sobre la percepcién de la integracion de las bellas artes en la sala de clases y sl

relacion con lgpertinencia de la preparacion académica. Se persigue, ademas, re
los procedimientos de administracion y las técnicas de analisis.

Criterios de inclusién:

1. Haber cumplido los 21 afios.

2. Ser egresado de una universidad publica o privada de Puerto Rico
debidamente acreditada.

3. Poseer una certificacion de maestro regular o provisional vigente de r
elemental de Kindergarten a sexto grado de la universidad egresada.

4. Estar ejerciendo como maestro en una escuela privada del nivel elem
en los municipios del norte de Puerto Rico.

5. Contar con acceso a la Internet, un dispositivo electrénico y conocimi
del mismo.

6. No tener relacion personal, de amistad o profesional con la investigac
Mayra I. Nieves Cruz.

Su participacion sera voluntaria y confidencial y no recibira remuneracion algung
la misma.
Informacién de Contacto: Mayra I. Nieves Cruz
e-mail: mayrajomar@yahoo.com
(787) 2355910
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Universidad Interamericana de Puerto Rico
Recinto de San German
Programa Doctoral en Educacion

Un cordial saludo.

Mi nombre es Mayra |. Nieves Cruz. Soy maestra de nivel elemental del Departamento
de Educacion de Puerto Rico en la escuela Ramén Emeterio Betances en Quebradillas,
Puerto Rico. Actualmente estoy trabajando en mi disertacion doctoral. La misma
represeta un requisito para obtener el Grado Doctoral en Educacion con Especialidad en
Curriculo y Ensefianza de la Universidad Interamericana de Puerto Rico, Recinto de San
German.

La investigacion que se desea realizar lleva por tiRgtacion entre la percepcion de
maestros de Kindergarten a sexto grado en escuelas privadas del norte de Puerto Rico
sobre la integracion de las Bellas Artes en la sala de clases y la pertinencia de su
preparacion académicakEste estudio piloto tiene como propdésito validar la confiabilidad
del cuestionario digital que lleva por titufduestionario para explorar la percepcién de

la integracién de las Bellas Artes en la sala de clases y su relacila gertinencia de

Su preparacion académiceEl propadsito de este estudio es analizar la relaciéon entre la
percepcion de maestros de Kindergarten a sexto grado en escuelas privadas sobre la
integracion de las Bellas Artes en la sala de clases y la pertinencia de su preparacion
académica. Para pipar debe ser maestro de nivel elemental de una escuela privada
del norte de Puerto Rico, mayor de 21 afios, poseer una certificacion vigente o
provisional de maestro de una universidad publica o privada d RRieo, contar con
acceso y conocimiento tecnolégico para participar de la investigacion de forma virtual y
no tener relacién alguna con la investigadora.

El tiempo que tomard completar el cuestionario es aproximadamente de 20 a 25 minutos.
Puede contestar el cuestionario en cualquier lugar que se sienta comodo en el periodo que
tenga disponible sin que este afecte su labor docente. La informaciénpyoeeseen

este estudio serd mantenida en estricta confidencialidad. Por esta razon, el cuestionario no

recopila datos personales que vincule al participante mas alla de los que se refieren a la
preparacion académica.

_Atentamente,
Pl T ey
g, ¢h‘§/@9¢1‘t Dra. Elba Irizarfy Ramirez
Estudlante octoral 'de Educacion Presidenta del Comité
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CRITERIOS DE INCLUSION
Certifico que cumplo con los siguientes criterios de inclusion para el estudio titulado
Relacion entre la percepcion de maestros de Kindergarten a sexto gradowerias
privadas del norte de Puerto Rico sobre la integracion de las Bellas Artes en la sala de
clases y la pertinencia de su preparacion académica:
(Margue todos los criterios que le apliquen.)
Tengo 21 afios 0 mas.

Soy egresado/egresada de una universidad publica o privada de Puerto Rico.

Poseo certificacion regular o provisional de maestro vigente para la ensefianza en
nivel elemental otorgada por el DEPR.

Trabajo actualmente en una escuela privada del area norte de Puerto Rico.
Poseo conocimiento y acceso a sistemas tecnologicos.

No tengo relacion personal, de amistad o profesional con la investigadora, Prof.
Mayra I. Nieves Cruz.

CONTINUAR

Si desea retirarse puede cerrar saomputadora/laptop/celular o marcar
“salir’. Muchas gracias por interesarse en este estudio.

SALIR
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CRITERIOS DE EXCLUSION
Certifico que cumplo con los siguientes criterios de exclusion para el estudio titulado
Relacion entre la percepcion de maestros de Kindergarten a sexto grado en escuelas
privadas del norte de Puerto Rico sobre la integracion de las Bellas Artes en la sala de
clases y la pertinencia de su preparacion académica:
(Marqgue todos los criterios que le apliquen.)
Tengo menos de 21 afos.

Soy egresado de una universidad publica o privada fuera de Puerto Rico.

No poseo certificacion regular o provisional de maestro vigente para la ensefianza
en nivel elemental otorgada por el DEPR.

No estoy ejerciendo como maestro en una escuela privada del nivel elemental del
Puerto Rico.

No poseo conocimiento tecnoldgico, no cuento con acceso a la Internet, y no
poseo con un dispositivo electronico.

Tengo relacion personal, de amistad o profesional con la investigadora, Prof.
Mayra I. Nieves Cruz.

CONTINUAR

Si desea retirarse puede cerrar su computadora/laptop/celular o marcar
“salir’. Muchas gracias por interesarse en este estudio.

SALIR
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HOJA INFORMATIVA'Y CONSENTIMIENTO PARA PARTICIPANTES DE UN
ESTUDIO PILOTO EN INVESTIGACION VIRTUAL O EN LINEA

Titulo de la investigacion:Relacion entre la percepcion de maestros de Kindergarten a
sexto grado en escuelas privadas del norte de Puerto Rico sobre la integracion de las
Bellas Artes en la sala de clases y la pertinencia de su preparacion académica.

Nombre de la investigadora:Mayra |. Nieves Cruz

Propdsito del estudio:Este estudio piloto persigue confirmar la confiabilidad del
instrumento de investigacion que lleva por tit@oestionario sobre la percepcion de la
integracion de las Bellas Artes en la sala de clases y su relacion con la pertinencia de la
preparacién académicaSe persigue, ademas, refinar los procedimientos de

administracion y las técnicas de analisis. Los participantes son maestros de nivel
elemental de escuelas privadas del norte de Puerto Rico y deben cumplir con los
siguientes criterios de incldsi: Tener 21 afilos o mas. Ser egresado/egresada de una
universidad publica o privada de Puerto Rico. Poseer certificacion regular o provisional
de maestro vigente para la ensefianza en nivel elemental otorgada por el DEPR. Trabajar
actualmente en una escuetavada del norte de Puerto Rico. Poseer conocimiento y

tener acceso a sistemas tecnologicos. No tener relacién personal, de amistad o
profesional con la investigadora, Prof. Mayra I. Nieves Cruz. Por su parte, los criterios

de exclusién establecen@no podran participar: maestros menores de 21 afios, maestros
egresados de una universidad publica o privada fuera de Puerto Rico. Maestros que no
posean certificacion regular o provisional vigente para la ensefianza en nivel elemental
otorgado por el DER. Maestros que no ejerzan en una escuela privada del nivel
elemental del norte de Puerto Rico. Maestros que no posean conocimiento tecnolégico y
no cuenten con acceso a Internet, y que no posean un dispositivo electrénico para realizar
el estudio. Quedan excluidos, ademas, aquellos maestros que tengan relacién personal,
de amistad o profesional con la investigadora, Prof. Mayra I. Nieves.

Procedimiento: Cada participante leera el propdésito, el procedimiento que se llevara a
cabo y la descripcion del estudio. Se establece que el maestro participante debe cumplir
con los criterios de inclusion establecidos y de no cumplir con estos el sistema le dara las
gracias y lo llevara a salir del instrumento. Queda establecido que su participacion es
voluntaria. Una vez el participante lea el propésito, el procedimiento, la descripcion del
estudio y cumpla con los criterios de inclusion procederai@star el cuestionario en

linea que lleva por tituldCuestionario sobre la percepcion de la integracion de las

Bellas Artes en la sala de clases y su relacién con la pertinencia de la preparacién
académica Su participacion en esta prueba piloto consistira en completar un
cuestionario digital compuesto por cuatro partes: 1. Percepcion sobre integraciéon de las
Bellas Artes en la sala de clases, 2) Percepcion sobre la pertinencia de la preparacion
académica parla integracién de las Bellas Artes en laghd clases, 3. Preparacion en
Bellas Artes, 4. Contestar una pregunta relacionada a la valoracion que usted da a la
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utilidad de los cursos tomados en Bellas Artes durante su preparacion académica para la
integracion de las Bellas Artes en la sala de clases. Se estima que el tiempo requerido
para contestarlo fluctuara entre 20 a 25 minutos. Usted cuenta con 15 aigarpeipar

si cumple con los criterios de inclusion y consiente su participacion en el mismo.
Finalizado el periodo previsto de 15 dias para completar el cuestionario, se cerrara el
vinculo electrénico dando paso al analisis del instrumegitparticpante puede

suspender tu participacion o evitar contestar cualquier pregunta sin consecuencia alguna.
La participacién es completamente voluntaria en todo momento. De surgir algun evento
adverso como la interrupcion del servicio eléctrico el particigauele continuar

contestando el cuestionario con la bateria del dispositivo electrénico que se encuentre
utilizando. De no contar con bateria en el dispositivo, el participante debera comenzar
otra vez a completar el cuestionario una vez se reestablessraielo eléctrico, si asi lo

desea. Las contestaciones parciales que se hayan completado y que no hayan sido
sometidas no se guardaran para evitar conflictos de duplicidad entre participantes. La
informacion que se provea en este estudio sera mantmilkdricta confidencialidad.

Por esta razon, el cuestionario no recopila ningun tipo de datos o informacién personal de
los participantes. Una vez complete el instrumento, la informacion sera almacenada en el
programa de encuestas digitaBgvey Monkg con cédigo de acceso que solo conoce la
investigadora. Ademas, la informacién sera almacena bajo llave en casa de la
investigadora por un término de tres afios.

Riesgos: Losriesgos de los participantes son minimos ya que no se pide informacion
personal de los participantes excepto la informacién relacionada con su preparacion
académica. No se anticipan riesgos de tipo psicoldgico o fisico, mas alla de alguna
incomodidad figia al completar el instrumento. Usted tiene la autonomia de participar o
no en este estudio. Si durante el tiempo que esta contestando se siente cansado, pueden
posponer el cuestionario sin apagar o cerrar el dispositivo para descansar. Si decide
contiruar, puede retomar el cuestionario donde lo dejo y continuar contestando el mismo.
Si, por el contrario, desiste de participar o presenta incomodidad en cualquier momento,
sélo tiene que cerrar la pantallagledispositivo electrénico sin guardar o someter sus
respuestasin que esto conlleve penalidad alguna.

Beneficios:Los participantes no recibiran remuneracién econdémica ni incentivos por
participar de esta investigacion. Los resultados del estudio piloto no se publicaran su
participacion ayudard a validar la confiabilidad del instrumento del estudio.

Clausula de Confidencialidad:Cabe recalcar que en todo momento la participacion es
voluntaria. Dado que se esta utilizando este tipo de plataformas no se puede asegurar al
100% la proteccion de la privacidad y confidencialidsld. obstante, la informacion
obtenida sera manejada con los mayores estandares de confidencialidad, segun lo
establecido por la ley HIPAA, y sera considerada anénima. Para evitar el riesgo de
afectar el derecho a su privacidad y confidencialidad el caesitono recopilara datos
personales de los participantes excepto la informacion relacionada con su preparacion

238



académica. Asi mismo, el cuestionario dirigird su atencién a las variables y a la categoria
del estudio. No se solicitara informacién alguna de los maestros participantes, excepto la
informacion relacionada con su preparacion académica. Los datodaeassie

guardaran bajo llave en la casa de la investigadora por tres afos y los datos digitales seran
guardados con clave solamente conocida por la investigadora. Concluidos los tres afios la
investigadora procedera a destruir los mismos segun requeritbgolicita

institucional.

Compensacién:Los participantes no recibiran compensaciongaoticipar.

Voluntariedad: Los participantes tienen la autonomia de retirarse del estudio en el
momento que asi deseen sin que esto tenga ninguna repercusion

Responsabilidad del Participante:Al aceptar participar voluntariamente en este estudio
piloto, luego de certificar que cumple con los criterios de inclusion, su responsabilidad
ser8 marcar fAcontinuaro al finalizar sus
cuestionario, marcar somete

De tener alguna duda o pregunta en relacion con esta investigacion o sus derechos como
participante puede comunicarse con: la investigadora de este estudio Mayra |. Nieves
Cruz al 7872355910 o al correo electrénignayrajomar@yahoo.com

Ademas, puede comunicarse con la Dra. Elba T. Irizarry Ramirez Mentora/presidenta del
Comité de Disertacion al:78¥83-4939 o al correo electronico
elba_irizarry_ramirez@intersg.ede la Universidad Interamericana Recinto de San
German.

De tener alguna duda o pregunta en relacion con sus derechos como participante, puede
dirigirse a la sefiora Fredeswinda Rivera, directora de la Junta de Revision Institucional
de la Universidad Interamericana de Puerto Rico, al teléfon@G@81912 ext. 213,

2242.

Se agradece anticipadamente su participacion en este estudio piloto. Su colaboracién sera
de gran importancia para ampliar y fortalecer el conocimiento sobre el tema de estudio y
su aportacion en el campo de Curriculo y Ensefianza.

Atentamente,
“ﬁq»md-m (e MKA |. WAl
Mayra I. Niéves Ciiiz Dra. Elba Irizarry Ramirez
Estudiante Doctoral de Educacion Presidenta del Comité
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Aceptacion del participante: Certifico que he leido este documento en el que se me
explico los procedimientos y condiciones para participar en este estudio piloto y he sido

informado/a de | a naturaleza y prop-sito
partici par e maccaediendeparticipat.i De 00 desgar masticipar, marcaré
Ano deseo participar en el estudio. o

Enlace para participar del estudnitps://www.surveymonkey.com/r/pilotmnieves2022

Deseo Descargar una copia del consentimiento informado.

(O Si(Descargar consentimiento)

O No
Doy mi consentimiento para participar en el estudio piloto. Certifico que he leido este
documento en el que se explican los procedimientos y condiciones para participar en esta
investigacion y acepto participar.

O Si, deseo participar voluntariamente en el estudio piloto. Certifico que he leido
este documento en el que se explican los procedimientos y condiciones para participar en

esta investigacion y acepto participar voluntariamente en la misma.

O  No deseo ni acepto participar en el estudio.
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Apéndice G.

Cuestionario digital para maestros participantes ddestudio Piloto
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INTER SAN GERMAN

Estudio Piloto: Relacion entre la percepcion de maestros de Kindergarten a sexto

grado en escuelas privadas del norte de Puerto Rico sobre la integracion de las
Bellas Artes en la sala de clases y la pertinencia de su preparacion académica

Invitacién para el Estudio Piloto

Un cordial saludo. Mi nombre es Mayra . Nieves Cruz. Soy maestra de nivel elemental del
Departamento de Educacién de Puerto Rico en la escuela Ramén Emeterio Betances en
Quebradillas, Puerto Rico. Actualmente estoy trabajando en mi disertacién doctoral. La
misma representa un requisito para obtener el Grado Doctoral en Educacién con Especialidad
en Curriculo y Enseianza de la Universidad Interamericana de Puerto Rico, Recinto de San
German.

La investigacién que se desea realizar lleva por titulo: Relacion entre la percepcion de
maestros de Kindergarten a sexto grado en escuelas privadas del norte de Puerto Rico sobre
la integracion de las Bellas Artes en la sala de clases y la pertinencia de su preparaciéon
académica. Este estudio piloto tiene como propésito validar la confiabilidad del cuestionario
digital que lleva por titulo: Cuestionario para explorar la percepcién de la integracién de las
Bellas Artes en la sala de clases y su relacion con la pertinencia de su preparacion
académica. El propoésito de este estudio es analizar la relacién entre la percepcién de
maestros de Kindergarten a sexto grado en escuelas privadas sobre la integracion de las
Bellas Artes en la sala de clases y la pertinencia de su preparacién académica. Para
participar debe ser maestro de nivel elemental de una escuela privada del norte de Puerto
Rico, mayor de 21 afos, poseer una certificacién vigente o provisional de maestro de una
universidad publica o privada de Puerto Rico, contar con acceso y conocimiento tecnolégico
para participar de la investigacién de forma virtual y no tener relacién alguna con la
investigadora.

El tiempo que tomara completar el cuestionario es aproximadamente de 20 a 25 minutos.
Puede contestar el cuestionario en cualquier lugar que se sienta comodo en el periodo que
tenga disponible sin que este afecte su labor docente. La informacién que se provea en este
estudio serda mantenida en estricta confidencialidad. Por esta razén, el cuestionario no
recopila datos personales que vincule al participante mas alla de los que se refieren a la
preparacién académica.

Atentamente,

el

Mayra 1. Nieves Cruz
Estudiante Doctoral de Educaciéon
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Dra. Elba Irizarry Ramirez
Presidenta del Comité
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INTER sAN GERMAN

Estudio Piloto: Relacion entre la percepcion de maestros de Kindergarten a sexto

grado en escuelas privadas del norte de Puerto Rico sobre la integracion de las
Bellas Artes en la sala de clases y la pertinencia de su preparacion académica

Criterios de Inclusién para participar del estudio piloto

* Tengo 21 anos o mas.
Si

No

* Tengo una relacién personal, de amistad o profesional con la investigadora, Prof. Mayra 1.
Nieves Cruz.

St

No

* Poseo conocimiento y acceso a sistemas tecnolégicos.
St

No

* Trabajo actualmente en una escuela privada del drea norte de Puerto Rico.
St

No

* Poseo certificacion regular o provisional de maestro vigente para la ensefianza en nivel
elemental otorgada por el DEPR.

Si

No

* Soy egresado/egresada de una universidad puablica o privada de Puerto Rico.
Si

No
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INTER SAN GERMAN

Estudio Piloto: Relacion entre la percepcion de maestros de Kindergarten a sexto

grado en escuelas privadas del norte de Puerto Rico sobre la integracion de las
Bellas Artes en la sala de clases y la pertinencia de su preparacion académica

HOJA INFORMATIVA Y CONSENTIMIENTO PARA PARTICIPANTES DEL ESTUDIO
PILOTO

Titulo de la investigacion doctoral: Relacion entre la percepcion de maestros de
Kindergarten a sexto grado en escuelas privadas del norte de Puerto Rico sobre la
integracion de las Bellas Artes en la sala de clases y la pertinencia de su preparacion
académica.

Investigadora: Mayra 1. Nieves Cruz

Propésito del estudio: Este estudio piloto persigue confirmar la confiabilidad del
instrumento de investigacion que lleva por titulo: Cuestionario sobre la percepcion de la
integracion de las Bellas Artes en la sala de clases y su relacion con la pertinencia de la
preparacion académica. Se persigue, ademas, refinar los procedimientos de administraciéon y
las técnicas de analisis. Los participantes son maestros de nivel elemental de escuelas
privadas del norte de Puerto Rico y deben cumplir con los siguientes criterios de inclusion:
Tener 21 anos o mas. Ser egresado/egresada de una universidad publica o privada de Puerto
Rico. Poseer certificacién regular o provisional de maestro vigente para la ensefianza en nivel
elemental otorgada por el DEPR. Trabajar actualmente en una escuela privada del norte de
Puerto Rico. Poseer conocimiento y tener acceso a sistemas tecnolégicos. No tener relacién
personal, de amistad o profesional con la investigadora, Prof. Mayra 1. Nieves Cruz. Por su
parte, los criterios de exclusion establecen que no podréan participar: maestros menores de 21
anos, maestros egresados de una universidad publica o privada fuera de Puerto Rico.
Maestros que no posean certificacién regular o provisional vigente para la ensefianza en nivel
elemental otorgado por el DEPR. Maestros que no ejerzan en una escuela privada del nivel
elemental del norte de Puerto Rico. Maestros que no posean conocimiento tecnolégico y no
cuenten con acceso a Internet, y que no posean un dispositivo electrénico para realizar el
estudio. Quedarén excluidos, ademés, aquellos maestros que tengan relaciéon personal, de
amistad o profesional con la investigadora, Prof. Mayra 1. Nieves.
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Procedimiento: Cada participante leera el propésito, el procedimiento que se llevara a cabo
y la descripcion del estudio. Se establece que el maestro participante debe cumplir con los
criterios de inclusién establecidos y de no cumplir con estos el sistema le daré las gracias y lo
llevara a salir del instrumento. Queda establecido que su participacién es voluntaria. Una vez
el participante lea el propésito, el procedimiento, la descripcién del estudio y cumpla con los
criterios de inclusién procedera a contestar el cuestionario en linea que lleva por titulo:
Cuestionario sobre la percepcion de la integracion de las Bellas Artes en la sala de clases y su
relacion con la pertinencia de la preparacién académica. Su participacion en esta prueba
piloto consistird en completar un cuestionario digital compuesto por cuatro partes: 1.
Percepcién sobre integracion de las Bellas Artes en la sala de clases, 2) Percepcién sobre la
pertinencia de la preparacién académica para la integracién de las Bellas Artes en la sala de
clases, 3. Preparacién en Bellas Artes, 4. Contestar una pregunta relacionada a la valoracién
que usted da a la utilidad de los cursos tomados en Bellas Artes durante su preparacion
académica para la integracién de las Bellas Artes en la sala de clases. Se estima que el
tiempo requerido para contestarlo fluctuara entre 20 a 25 minutos. Usted cuenta con 15 dias
para participar si cumple con los criterios de inclusién y consiente su participacion en el
mismo. Finalizado el periodo previsto de 15 dias para completar el cuestionario, se cerrara el
vinculo electrénico dando paso al andlisis del instrumento. El participante puede suspender
tu participacion o evitar contestar cualquier pregunta sin consecuencia alguna. La
participacién es completamente voluntaria en todo momento. De surgir algin evento adverso
como la interrupcién del servicio eléctrico el participante puede continuar contestando el
cuestionario con la bateria del dispositivo electrénico que se encuentre utilizando. De no
contar con bateria en el dispositivo, el participante debera comenzar otra vez a completar el
cuestionario una vez se reestablezca el servicio eléctrico, si asi lo desea. Las contestaciones
parciales que se hayan completado y que no hayan sido sometidas no se guardaran para
evitar conflictos de duplicidad entre participantes. La informacién que se provea en este
estudio sera mantenida en estricta confidencialidad. Por esta razén, el cuestionario no
recopila ningin tipo de datos o informacién personal de los participantes. Una vez complete
el instrumento, la informacién sera almacenada en el programa de encuestas digitales Survey
Monkey, con cédigo de acceso que s6lo conoce la investigadora. Ademas, la informacién sera
almacena bajo llave en casa de la investigadora por un término de tres anos.
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Riesgos: Los riesgos de los participantes son minimos ya que no se pide informacién
personal de los participantes excepto la informacién relacionada con su preparaciéon
académica. No se anticipan riesgos de tipo psicolégico o fisico, méas all4 de alguna
incomodidad fisica al completar el instrumento. Usted tiene la autonomia de participar o no
en este estudio. Si durante el tiempo que esta contestando se siente cansado, pueden
posponer el cuestionario sin apagar o cerrar el dispositivo para descansar. Si decide
continuar, puede retomar el cuestionario donde lo dejo y continuar contestando el mismo. Si,
por el contrario, desiste de participar o presenta incomodidad en cualquier momento, sélo
tiene que cerrar la pantalla de su dispositivo electrénico sin guardar o someter sus
respuestas sin que esto conlleve penalidad alguna.

Beneficios: Los participantes no recibirdn remuneracién econémica ni incentivos por
participar de esta investigacion. Los resultados del estudio piloto no se publicaran su
participacién ayudara a validar la confiabilidad del instrumento del estudio.

Clausula de Confidencialidad: Cabe recalcar que en todo momento la participacién es
voluntaria. Dado que se esté utilizando este tipo de plataformas no se puede asegurar al
100% la proteccién de la privacidad y confidencialidad. No obstante, la informacién obtenida
sera manejada con los mayores estandares de confidencialidad, segun lo establecido por la
ley HIPAA, y seré considerada anénima. Para evitar el riesgo de afectar el derecho a su
privacidad y confidencialidad el cuestionario no recopilaréa datos personales de los
participantes excepto la informacién relacionada con su preparaciéon académica. Asi mismo,
el cuestionario dirigira su atencién a las variables y a la categoria del estudio. No se
solicitara informacién alguna de los maestros participantes, excepto la informacién
relacionada con su preparacién académica. Los datos recopilados se guardaran bajo llave en
la casa de la investigadora por tres afios y los datos digitales seran guardados con clave
solamente conocida por la investigadora. Concluidos los tres afos la investigadora procedera
a destruir los mismos segin requerido por la policita institucional.
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Compensacioén: Los participantes no recibirdn compensacién por participar.

Voluntariedad: Los participantes tienen la autonomia de retirarse del estudio en el momento
que asf deseen sin que esto tenga ninguna repercusion.

Responsabilidad del Participante: Al aceptar participar voluntariamente en este estudio
piloto, luego de certificar que cumple con los criterios de inclusién, su responsabilidad serd
marcar “continuar” al finalizar sus respuestas en cada pagina y al finalizar el cuestionario,
marcar someter.

De tener alguna duda o pregunta en relaciéon con esta investigacion o sus derechos como
participante puede comunicarse con: la investigadora de este estudio Mayra 1. Nieves Cruz al
787-235-5910 o al correo electrénico mayrajomar@yahoo.com.

Ademas, puede comunicarse con la Dra. Elba T. Irizarry Ramirez Mentora/presidenta del
Comité de Disertacién al:787-383-4939 o al correo electronico
elba irizarry ramirez@intersg.edu de la Universidad Interamericana Recinto de San German.

De tener alguna duda o pregunta en relacién con sus derechos como participante, puede
dirigirse a la sefiora Fredeswinda Rivera, directora de la Junta de Revision Institucional de la
Universidad Interamericana de Puerto Rico, al teléfono 787-766-1912 ext. 2213, 2242,

Se agradece anticipadamente su participacién en este estudio piloto. Su colaboracién serd de
gran importancia para ampliar y fortalecer el conocimiento sobre el tema de estudio y su
aportaciéon en el campo de Curriculo y Ensefianza.

Atentamente,

Mayra 1. Nieves Cruz
Estudiante Doctoral de Educacién

Al T ooy

Dra. Elba Irizarry Ramirez
Presidenta del Comité
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Aceptacion del participante: Certifico que he leido este documento en el que se me explicé
los procedimientos y condiciones para participar en este estudio piloto y he sido informado/a
de la naturaleza y propésito de la investigacién. Al marcar “acepto participar en el estudio”
estoy accediendo participar. De no desear participar, marcaré “no deseo participar en el
estudio.”

Deseo Descargar una copia del consentimiento informado.
) SiDescargar consentimiento)
"~ ) No

* Doy mi consentimiento para participar en el estudio piloto. Certifico que he leido este
documento en el que se explican los procedimientos y condiciones para participar en esta
investigacién y acepto participar.
Si, deseo participar voluntariamente en el estudio piloto. Certifico que he leido este documento en el que se
~ explican los procedimientos y condiciones para participar en esta investigacién y acepto participar
voluntariamente en la misma.

) No deseo ni acepto participar en el estudio.

250




INTER SAN GERMAN

Estudio Piloto: Relacion entre la percepcion de maestros de Kindergarten a

grado en escuelas privadas del norte de Puerto Rico sobre la integracion de las
Bellas Artes en la sala de clases y la pertinencia de su preparacion académica

Primera parte: Percepcion sobre la integracién de las Bellas Artes en la sala de
clases

Primera parte: Percepcion sobre la integracion de las Bellas Artes en la sala de clases

La primera parte consiste en 17 reactivos de seleccién miltiple que miden la percepcidn de los maestros
participantes sobre la integracién de las Bellas Artes en la sala de clases.

En este estudio, la percepcién sobre la integracidn de las Bellas Artes en la sala de clases se refiere a las ldeas y
opiniones que tenen los maestros de nivel elemental con relacion a la Incorporacién de las Bellas Artes en la sala
de clases para, mediante las mismas, establecer conexiones entre asignaturas con el fin de mejorar las lecciones y
facilitar el entendimiento de ideas claves.

La escala que se presenta al lado de cada item es la siguiente (dé un click donde aplique):
5 =Totalmente de acuerdo (TA)

4 = De acuerdo (DA)

3 = Ni acuerdo ni en desacuerdo (NA/ND)

2 = En desacuerdo (ED)

1 = Totalmente en desacuerdo (TD)

Instrucciones generales

1. Lea culdadosamente cada una de los reactivos y las opciones de las respuestas que le sig

2. Para cada reactivo marque sélo una respuesta haclendo un click en el recuadro que considere que se
aproxima mas a su realidad.

3. Una vez finalice envie y finalmente, oprima el botén de salir. Esta accién le indicara que su cuestionario fue
completado.

4. El tempo que i tar el cuestionario es de aproximad, 20-25
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Percepcion sobre integracién de las Bellas Artes en la sala de clases

Totalmente De
de acuerdo

Las Bellas Artes refuerzan las destrezas de aprendizaje

y de comunicacién cuando son utilizadas como
estrategia de ensefianza en la sala de clases.

Reconozco que integrar las Bellas Artes ayuda al
desarrollo cognitivo, afectivo y social del estudiante.

Las Bellas Artes fomentan el conocimiento, el respeto y

a valorar el intercambio de culturas.

La Integracién de las Bellas Artes, en la materia que
ensefo, ayuda a que los estudiantes muestren mayor
interés en las clases.

Las Bellas Artes son una herramienta que ayuda al
maestro y/o estudiante a crear y expresar de forma
creativa los significados de las materias académicas.

Incorporar actividades artisticas a través de las Bellas

Artes es una parte indispensable en el desarrollo del
estudiante.

Las Bellas Artes son una herramienta académica que

permite que el aprendizaje sea més efectivo,
pertinente y duradero.

Las Bella Artes promueven en el estudiante la
construccién de significados siendo un medio
importante para liberar tensiones tanto fisicas como
emocionales.

Las Artes Visuales transforman y enriquecen el
lenguaje y los simbolos visuales de nuestra cultura.

Cuando Integro las Artes Visuales se maneja el
vocabulario grafico y espacial.

Las canciones utilizadas en la rutina diaria ayudan a
mejorar el vocabulario, la lectura y la gramética.

Integrar la banda ritmica en la sala de clases ayuda al

estudiante a seguir el ritmo, crear patrones y
desarrollar destrezas sicomotoras.

Mediante las canciones, melodias y ritmos tipicos del

Folklor puertorriquefio se aprecia y valora nuestra
herencia cultural.

Integrar el Teatro fomenta el desarrollo de las

relaciones soclales y de los valores y trabajo en equipo.

Integrar la dramatizacién es una estrategia que
refuerza las destrezas de comprensién, sintaxis y
memoria.

La Integracién de la Danza mejora el movimiento
motor del estudiante.

La Danza permite expresar el estado animico tanto
individual como colectivo.
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INTER sAN GERMAN

Estudio Piloto: Relacion entre la percepcion de maestros de Kindergarten a sexto

grado en escuelas privadas del norte de Puerto Rico sobre la integracion de las
Bellas Artes en la sala de clases y la pertinencia de su preparacion académica

Segunda parte: Percepcion sobre la pertinencia de la preparaciéon académica para
la integracién

Esta segunda parte consta de 12 reactivos de seleccién miltiple miden la percepcién sobre la pertinencia de la
preparacién académica de los participantes para la integracién de las Bellas Artes en la sala de clases.

En esta Investigacién pertinencia de la preparacién académica se define como la utilidad de la preparacién

Al

ac ica para integrar Bellas Artes en la sala de clases en el nivel elemental de Kindergarten a sexto grado.

La escala que se presenta al lado de cada item es la siguiente (dé un click donde aplique):
5 =Totalmente de acuerdo (TA)

4 = De acuerdo (DA)

3 = NI acuerdo ni en desacuerdo (NA/ND)

2 = En desacuerdo (ED)

1 = Totalmente en desacuerdo (TD)
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Pertinencia de la preparacién académica para la integracion de las Bellas Artes

Ni acuerdo Totalmente

Totalmente De ni en En en

de acuerdo acuerdo desacuerdo desacuerdo desacuerdo
La formacién académica en Bellas Artes es pertinente ' N N S '
en mi desempeiio cOMo maestro. \/ \/ \/ W, \J
Mi capacitacién formal e informal que poseo en Bellas ~ e ~ ) ~
Artes es pertinente en mi desempefio como maestro. -’
Los cursos tomados en Bellas Artes fueron aproplados e ' S e a
para integrar estas en las materias que ensefo. e et
He tomado talleres de Bellas Artes que son aproplados I
para Integrarlos en la(s) materia(s) que ensefio. - ~
Tomar cursos en Bellas Artes facilita las actividades en e = ~ a ~
la sala de clase. N~ -/ hd N~ N~
Tomar talleres en Bellas Artes facilita las actividades s ~ o e \
educativas en la sala de clase. \~ -/ -/ O/
Los cursos tomados en Bellas Artes favorecen mi s S 'S 'S S
desempeiio profesional. \/ \/ \_/ \_/ \/
Las capacitaciones tomadas en Bellas Artes favorecen I e ~ ~ ~
mi desempefo profesional. ./ U/ U/ "/
Considero que mientras mis cursos o capacitaciones B . B B B
en Bellas Artes haya tomado tendré mejor desempefio O ) O O O
en su integracién.
Las Bellas Artes forman parte integral en la forma de s e ? X ~
enseflar a mis estudlantes. - - 7 ~ -
Mi formacién académica me ha ayudado con técnicas y = = = - =
estrategias diversas para integrar las Bellas Artes en O O ® O O
las materias que enseflo.
Las capacitaciones en Bellas Artes me han ayudado a )
reforzar destrezas y conocimientos pertinentes al @, Q )
grado(s) que ofrezco.
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INTER sAN GERMAN

Estudio Piloto: Relacion entre la percepcion de maestros de Kindergarten a sexto

grado en escuelas privadas del norte de Puerto Rico sobre la integracion de las
Bellas Artes en la sala de clases y la pertinencia de su preparacion académica

Tercera parte: Preparacion en Bellas Artes

La tercera parte identifica cudl es la preparacién en Bellas Artes que tienen maestros participantes en el estudio.

Seleccione y marque con una x haciendo un click en el recuadro que considere que se aproxima més a su realidad.
Culminada esta parte prosiga a la cuarta parte.

¢Posee una certificacién en Bellas Artes? (Marque las que apliquen.)
[] Artes Visuales

[] Masica
[] Teatro
[ ] Movimiento corporal (Danza y Baile)

[] Ninguna

En mi bachillerato de Educacién Elemental he tomado cursos en Bellas Artes de:
[] Musica
[ ] Artes visuales
[ ] panza
[] Teatro

D Ninguno
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INTER SAN GERMAN

Estudio Piloto: Relaciéon entre la percepcion de maestros de Kindergarten a sexto
grado en escuelas privadas del norte de Puerto Rico sobre la integracion de las

Bellas Artes en la sala de clases y la pertinencia de su preparacion académica

Valoraciéon sobre la utilidad de los cursos tomados en Bellas Artes en la preparacion
académica para la integracion de las Bellas Artes en la sala de clases.

Esta cuarta parte consta de una pregunta ablerta que busca conocer la valoracién de la utilidad para la integracién
de las Bellas Artes en la sala de clases que los participantes otorgan a los cursos tomados en Bellas Artes durante
su preparacion académica.

Lea culdadosamente la pregunta y conteste la misma en el espaclo provisto.

De acuerdo con su experiencia: (Cémo valora usted la utilidad de los cursos de Bellas Artes
en su preparacién académica como maestro para la integracién de estas en su sala de clases?

Muchas gracias por su colaboracién y por sus respuestas. Puede someter su cuestionario.

256




Apéndice H.

Autorizacion de laJunta de Revisioninstitucional para el Estudio Piloto
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Apéndicel.

CITI Program del Estadistico y de la Investigadora
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CITI Program del Estadistico

COLLABORATIVE INSTITUTIONAL TRAINING INITIATIVE (CITI PROGERANM)

COMFLETION FEFORT - FART 1 OF 2
COURSEWORK REQUIREMENTS*

* MOTE: Scores on this [ reflact quiz completions at the time all irements for the course wers met. See list below for details.
See separate Transcnipt Fe r mare recent quiz scores, including these on opti (supplemental) course elements.

* Name: Lester Torres Rivers (1D 32334888)

» Institution Affiliation:  Inter American University of Puerta Rico (10 13710)

* Institution Email: lester_tomesi@liniersy edu

* Institution Unit: San Gemman Campus

* Phone: TE7 2641912 et T116

* Curriculum Group: Responsible Conduct of Research Sponsored Project P & Staff

* Course Leamer Group: Same as Curriculum Group

* Stapge: Si=zge 1 -RCR

* Description:

* Record I0: 9720438

* Completion Date: 31-0ict-2018

* Expiration Date: hi&

= Minimum Passing: T5

* Reported Score®: el
REGUIRED AND ELECTIVE MODULES ONLY DATE COMPLETED SCORE
Reseanch Misconduct (RCR-Basic) (I0: 16604) 3-Oct-2018 55 (100%)
Data Management (RCR-Basic) (I0: 19500) 31-Oct-20M6 55 (100%)
Authorship (RCR-Basic) (10 16597) -Oct-2018 475 (80%)
Peer Review (RCR-Basic) (I0: 18603) 31-Oct-20M6 55 (100%)
Mentoring (RCR-Basic) (I0: 16602) I-Oct-2018 55 (100%)
Using Anirmal Subjects in Research (RCR-Basic) (1I0: 13301) M-Oct-2018 45 (100%)
Confficts of Interest (RCR-Basic) (ID: 16539) 31-Oct-20M8 4/5 (80%:)
Colaborative Research (RCR-Basic) (|0 16598) -Oct-2018 55 (100%)
Reseanch Invohving Himan Subjects (RCR-Basic) (I0: 13568) -Oct-2018 375 (80%:)
For this to be valid, the learmer identified above must have had a valid affiliation with the CIT) Program subscribing institution

identified or have been a paid Independent Learner.

Collaborative Institutional Training Initiative (CITI Program)
Email: supportEiciiprogram. g

Phone: BE8-529-5029

Viiel: https: (i, citiprogram. org
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COLLABORATIVE INSTITUTIONAL TRAINING INITIATIVE (CITI PROGRAM)

COMPLETION REPORT - PART 2 0F 2
COURSEWORK TRANSCRIPT**

** NOTE: Scores on his%ﬂ%%}u_nmﬂmme mezst current quiz completions, including guizzes on optional (supplemental) elements of the
course. See list below for details. separate Requirements Report for the reported ecores at the time all requirements for the course were met.

= Mame: Lester Tomes Rivera {1D: 3364006)

* Institution Affiliation: Inter American University of Puerto Rico (1D: 1370)
* Institution Email: lester_tomesi@intersg.edu

* Institution Unit: Ean German Campus

« Phone: TET 264-1912 ext T116

= Curriculum Group: Responsible Conduct of Reseanch Sponsored Project Pl & Staff

« Course Learner Group: Same as Curriculum Group

= Stage: Stage 1 - RCR
» Description:

* Record 1D: Q720486

= Report Date: Oa-May-2017
= Current Score**: a3

REQUIRED, ELECTIVE, AND SUPPLEMENTAL MODULES
Using Animal Subjects in Research (RCR-Basic) (ID: 13301)

Research Involving Human Subjects (RCR-Basic) (10: 13566)
Authorship (RCR-Basic) {ID: 16587}

Collaborative Research (RCR-Basic) (10: 16588)

Conflicts of Interest (RCR-Basic) (ID- 16509)

Data Management (RCR-Basic) (10- 16600)

Mentoring (RCR-Basic) {I0: 16602)

Peer Review (RCR-Basic) (ID: 16603)

Research Misconduct (RCR-Basic) (ID: 16604)

For this Report to be valid, the leamner identified above must have had a valid affiliation with the CITI Program subscribing institution
identified above or have been a paid Independent Learner.

Collaborative Institutional Training Initiative (CITI Program)

Email- supporb@@citi =l K]
Phone: 838-520-5020
Web: https.iwww ciliprogram.org
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MOST RECENT
31-0Oct-2016
31-0Oct-2016
31-Oct-2016
31-0Oct-2016
31-Oct-2016
31-Oct-2016
31-0Oct-2016
31-Oct-2016
31-Oct-2016

SCORE
5/5 (100%)
415 (B0%)

415 (B0%)

515 (100%)
415 (B0%)

5/5 (100%)
515 (100%)
5/5 (100%)
5/5 (100%)



COLLABORATIVE INSTITUTIONAL TRAINING INITIATIVE (CITI PROGRAM)

COMPLETION REPORT - PART 1 OF 2
COURSEWORK REQUIREMENTS*

* NOTE: Scores on this Requirements Report reflect quiz completions at the time all requirements for the course were met. See list below for details.
See separate Transcript Report for more recent quiz scores, including those on optional (supplemental) course elements.

+ Name:

« Institution Affiliation:
« Institution Email:

« Institution Unit:

« Phone:

+ Curriculum Group:
« Course Leamer Group:
« Stage:

* Record ID:

« Completion Date:
« Expiration Date:

* Minimum Passing:
* Reported Score*:

Lester Torres Rivera (ID: 3364006)

Inter American University of Puerto Rico (ID: 1370)
lester_torres@intersg.edu

San German Campus

787 264-1912 ext 7116

COVID-19: Back to Campus (Fall 2020)
Same as Curmiculum Group
Stage 1 - Basic

38485112
16-Sep-2020
N/A
100
100

REQUIRED AND ELECTIVE MODULES ONLY DATE COMPLETED SCORE

COVID-19: An Introduction (ID: 20080) 16-Sep-2020 111 (100%)
COVID-19: Prevention Strategies (ID: 20081) 16-Sep-2020 1/1 (100%)
COVID-19: Moving Forward (ID: 20082) 16-Sep-2020 373 (100%)

For this Report to be valid, the learner identified above must have had a valid affiliation with the CITI Program subscribing institution
identified above or have been a paid Independent Leamer.
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COLLABORATIVE INSTITUTIONAL TRAINING INITIATIVE (CITI PROGRAM)

COMPLETION REPORT - PART2 OF 2
COURSEWORK TRANSCRIPT**

”NOTE:SeoresonuMmmﬂeumemostwnsmquuu pleti ludi supplemental) elements of the
course. See list below for separate Requirements Report for mereporbdscommmnme all requ.-ammtsfonhe course were met.
« Name: Lester Torres Rivera (ID: 3364996)
« Institution Affiliation: Inter American University of Puerto Rico (ID: 1370)
« Institution Email: lester_torres@intersg.edu
« Institution Unit: San German Campus
+ Phone: 787 264-1912 ext 7116

« Curriculum Group: COVID-19: Back to Campus (Fall 2020)
« Course Learner Group: Same as Curriculum Group

« Stage: Stage 1 - Basic

« Record ID: 38485112

« Report Date: 08-Oct-2020

+ Current Score**: 100
REQUIRED, ELECTIVE, AND SUPPLEMENTAL MODULES MOST RECENT SCORE
COVID-19: An Introduction (1D: 20080) 16-Sep-2020 1/1 (100%)
COVID-19: Prevention Strategies {ID: 20081) 16-Sep-2020 1/1 (100%)
COVID-19: Moving Forward (ID: 20082) 16-Sep-2020 3/3 (100%)

For this Report to be valid, the learer identified above must have had a valid affiliation with the CITI Program subscribing institution
identified above or have been a paid Independent Leamer.
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COLLABORATIVE INSTITUTIONAL TRAINING INITIATIVE (CITI PROGRAM)
COMPLETION REPORT - PART 1 OF 2
COURSEWORK REQUIREMENTS*

* NOTE: Scores on this Reguiremenis Repori refiect quiz completions at the time all requirements for the course were met. See list below for details.
See separate Transcript Report for more recent quiz scores, inclueding those on optional (supplemental) course elements.

= Name: Lester Tomes Rivera (ID: 33640096)

= Institution Affillation:  Inter Amernican University of Puerto Rico (ID: 1370)

= Institution Email: lester_tomesi@intersg.edu

= Institution Unit: San German Campus

« Phona: 747 264-1912 ext T116

= Curriculum Group: (ER)

» Course Learner Group: Same &s Cumiculum Group

= Stage: Stage 1 - Basic Course

* Record 10: 35340417

= Completion Date: 18-Jul-2020

= Expiration Date: 19-Jul-2023

= Minimum Passing: 5

* Reported Score*: 93
REQUIRED AND ELECTIVE MODULES ONLY DATE COMPLETED SCORE
Bedmont Report and Its Principles (1D: 1127) 18-Jul-2020 3 (100%)
Students in Research (I0: 1321) 18-Jul-2030 505 (100%)
History and Ethics of Human Subjects Research (ID: 498) 18-Jul-2030 5/5 (100%)
Defining Research with Human Subgects - SBE (10: 491) 18-Jul-2020 515 (100%)
The Federal Regulations - SBE (ID: 502) 18-Jul-2030 505 (100%)
Assessing Risk - SBE (1D: 503) 18-Jul-2030 5/5 (100%)
Informed Consent - SBE (ID: 504) 18-Jul-2030 5/5 (100%)
Privacy and Confidentiality - SBE {ID: 505) 18-Jul-2030 505 (100%)
Research with Children - SBE (I0: 507) 18-Jul-2030 505 (100%)
Research in Public Elementary and Secondary Schools - SBE (10: 508) 16-Jul-2020 515 (100%)
Irter American University of Puerto Rico (ID: 12851) 18-Jul-2020 Mo Quiz
Records-Based Research (10: 5) 18-Jul-2020 A3 (100
Imternet-Based Research - SBE (ID: 510) 18-Jul-2030 1/5 (20%%:)

For this Report to be valid, the learner identified above must have had a valld affillation with the CIT| Program subscribing institution
identified above or have been a pald Independent Leamer.

Verify at: www. citiprogram.orgiverify/?ke 3a28fas-86H -4c82-0cfd-7 cdfed 21 =4i-353 49417

Cnll.ﬂmmlhu Institutional Training Initiative (CITI Program)
Email: £ L]
Phone: 835-529-5999

Web: pitps-'www citiprogram.org
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COLLABORATIVE INSTITUTIONAL TRAINING INITIATIVE (CITI PROGRAM)
COMPLETION REPORT - PART 2 OF 2
COURSEWORK TRANSCRIPT**

** NOTE: Scores on this reflect the most current q includi | l of the
course. See list below for e separate Requirements Repoﬂ fa the reponed scores at the time dl reqummems for the course were met.
* Name: Lester Torres Rivera (ID: 3364996)
« Institution Affiliation: Inter American University of Puerto Rico (ID: 1370)
« Institution Email: lester_torres@intersg.edu
« Institution Unit: San German Campus
+ Phone: 787 264-1912 ext 7116

+ Curriculum Group: (ER)
+ Course Leamer Group: Same as Curriculum Group

« Stage: Stage 1 - Basic Course

+ Record ID: 35349417

+ Report Date: 19-Jul-2020

* Current Score™: 90
REQUIRED, ELECTIVE, AND SUPPLEMENTAL MODULES MOST RECENT SCORE
Students in Research (ID: 1321) 19-Jut-2020 5/5 (100%)
Defining Research with Human Subjects - SBE (ID: 491) 19-Jul-2020 5/5 (100%)
The Federal Regulations - SBE (ID: 502) 19-Jul-2020 5/5 (100%)
Belmont Report and Its Principles (ID: 1127) 19-Jul-2020 373 (100%)
Assessing Risk - SBE (ID: 503) 19-Jul-2020 5/5 (100%)
Records-Based Research (ID: 5) 19-Jut-2020 3/3 (100%)
Informed Consent - SBE (ID: 504) 19-Jul-2020 5/5 (100%)
Privacy and Confidentiality - SBE (ID: 505) 19-Jul-2020 5/5 (100%)
Research with Children - SBE (ID: 507) 19-Jul-2020 5/5 (100%)
Research in Public Elementary and Secondary Schools - SBE (ID: 508) 19-Jul-2020 5/5 (100%)
Internet-Based Research - SBE (ID: 510) 19-Jul-2020 1/5 (20%)
History and Ethics of Human Subjects Research (ID: 498) 19-Jul-2020 5/5 (100%)
Vi ble Subjects - R: h Involving Workers/Employees (ID: 483) 12-May-2017 2/4 (50%)
Inter American University of Puerto Rico (ID: 12851) 19-Jul-2020 No Quiz

For this Report to be valid, the learner identified above must have had a valid affiliation with the CITI Program subscribing institution
identified above or have been a paid Independent Learner.

Collaborati lmﬂr ional Ti g Initiative (CITI Program)
Email: i

Phone: 888-529-5929

Web: hitps-/Awww.citiprogram.org
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CITI Program de lalnvestigadora

COLLABORATIVE INSTITUTIONAL TRAINING INITIATIVE (CITI PROGRAM)
COMPLETION REPORT - PART 10F 2
COURSEWORK REQUIREMENTS*

" NOTE: Scoras on this Beguirements Report reflact quiz completions at the time all requirements for the course were mel. See list balow for
details. See saparate Transcript Report for mora recent quiz scores, including those on optional (supplemental) course alemants.

= Mama: Mayra Mieves (ID: 10307754)

= Institution Affiliation: Inter American Univarsity of Puerio Rico (ID: 1370)
= Institution Email: mnieves2635@intersg.adu

= Institution Unit: ‘San German Campus

= Phone: TBT-264-1912

= Curriculum Group: S0CIAL BEHAVIORAL RESEARCH
= Course Learnar Group: Sama as Curriculum Group

= Stage: Stage 1 - Basic Course

= Record 1D: 43839055

+ Completion Date: 31-Aug-2021

= Expiration Date: 30-Aug-2024

= Minimum Passing: 75

= Reported Score*: 86
REQUIRED AND ELECTIVE MODULES ONLY DATE COMPLETED SCORE
Belmont Report and Its Principles (10 1127) 03-Aug-2021 /3 (100%)
Students in Research (I0: 1321) 05-Aug-2021 4/5 (80%)
Defining Research with Human Subjects - SBE (ID: 491) 31-Aug-2021 55 (100%)
The Federal Regulations - SBE (ID: 502) 05-Aug-2021 4/5 (80%)
Assessing Risk - SBE (ID: 503) 07-Aug-2021 55 (100%)
Informed Consent - SBE (ID: 504) 22-Aug-2021 5(5 (100%)
Privacy and Confidentiality - SBE (ID: 505) 22-Aug-2021 5(5 (100%)
Research with Children - SBE (ID: 507) 22-Aug-2021 45 (80%)
Inter American University of Puerto Rico (ID: 12851) 22-Aug-2021 Mo Cuiz
Conflicts of Interest in Human Subjects Research (1D 17464) 22-Aug-2021 4/5 (80%)
Internet-Based Research - SBE (ID: 510) 22-Aug-2021 55 (100%)
Records-Based Research (I0: 5 31-Aug-2021 0/3 (0%)

For this Report to ba valid, the learner identified above must have had a valid affiliation with the CITI Program subscribing institution
identified above or have been a paid Indepandent Learner.

Collaborative Institutional Training Initiative (CITI Program)
Email: il

Phone: 888-529-5829

Wab: hitps:www citiprogram.org
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COLLABORATIVE INSTITUTIONAL TRAINING INITIATIVE (CITI PROGRAM)

COMPLETION REPORT - PART 20F 2
COURSEWORK TRANSCRIPT*

** MOTE: Scores on this Transcript Repori reflact the most current quiz completions, including quizzes on optional (supplamental) elemants of the
coursa. Sea list balow for delails. See separale Requirements Report for the reporied scores al the time all requirements for the course weare met.

* Name: Mayra Nieves (ID: 10307754)

+ Institution Affiliation: Inter American University of Puerio Rico (ID: 1370)
* Institution Email: mnieves2635@intersg.edu

= Institution Unit: San German Campus

+ Phone: TB7-264-1812

+ Curriculum Group: S0CIAL BEHAVIORAL RESEARCH
* Course Learner Group: Same as Curriculum Group

= Stage: Stage 1 - Basic Course

+ Record ID: 43839955

+ Report Date: 14-Dac-2022

+ Current Score**: a0

REQUIRED, ELECTIVE, AND SUPPLEMENTAL MODULES
Students in Research (ID: 1321)

Defining Research with Human Subjects - SBE (ID: 481)
Tha Fedaral Regulations - SBE (ID: 502)

Belmont Report and Its Principles (1D: 1127)

Records-Based Research (10: 5)

Assessing Risk - SBE (ID: 503)

Informed Consent - SBE (ID: 504)

Privacy and Confidentiality - SBE (1D: 505)

Research with Children - SBE (I1D: 507)

Internet-Based Research - SBE (ID: 510)

Caonflicts of Interest in Human Subjects Research (10: 17464)
Inter American University of Puerto Rico (1D: 12851)

For this Report to ba valid, the learner identified above must have had a valid affiliation with the CITI Program subscribing institution
identified above or have been a paid Independent Leamer.

Verify at: www_citiprogram.orgfvenify? kaae9faaf-38e3-404c-0833-a8F4dd2a1 3fb-4 3839055

Collaborative Institutional Training Initiative (CITI Program)

Email:
Phone: BA8-529-5928
Web: hitps:\'www.ciliprogram.org
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MOST RECENT

05-Aug-2021
31-Aug-2021
05-Aug-2021
03-Aug-2021
05-Sep-2021
07-Aug-2021
22-Aug-2021
22-Aug-2021
22-Aug-2021
22-Aug-2021
22-Aug-2021
22-Aug-2021

SCORE
4/5 (80%)
5/5 (100%)
4/5 (80%)
33 (100%)
2/3 (867%)
5/5 (100%)
5/5 (100%)
5/5 (100%)
4/5 (80%)
5/5 (100%)
4/5 (80%)
Mo Quiz



COLLABORATIVE INSTITUTIONAL TRAINING INITIATIVE (CITI PROGRAM)
COMPLETION REPORT - PART 1 OF 2
COURSEWORK REQUIREMENTS*

* NOTE: Scores on this Requirements Report reflect quiz completions at the time all requirements for the were met. See list below for
details. See separate Transcript Report for more recent quiz scores, including those on optional (suppl |) course el t

* Name: Mayra Nieves (ID: 10307754)

« Institution Affiliation:  Inter American University of Puerto Rico (ID: 1370)

« Institution Email: mnleves2635@intersg.edu

* Institution Unit: San German Campus

* Phone: 787-264-1912

+ Curriculum Group: COVID-19: Public Training Serles
«» Course Learner Group: COVID-19: Back to Campus (2020-2023)

« Stage: Stage 1 - Basic

* Record ID: 43839957

» Completion Date: 31-Jul-2021

« Expiration Date: N/A

* Minimum Passing: 100

* Reported Score*: 100
REQUIRED AND ELECTIVE MODULES ONLY DATE COMPLETED SCORE
COVID-19: An Introduction (ID: 20080) 30-Jul-2021 171 (100%)
COVID-19: Prevention Strategies (ID: 20081) 31-Jul-2021 11 (100%)
COVID-19: Moving Forward (ID: 20082) 31-Jul-2021 3/3 (100%)

For this Report to be valid, the learner identified above must have had a valid affiliation with the CITI Program subscribing institution
identified above or have been a paid Independent Learner.

Collaborative Institutional Training Initiative (CITI Program)
Email: support@citiprogram.org

Phone: 888-529-5929

Web: hitps://www.clliprogram.org
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COLLABORATIVE INSTITUTIONAL TRAINING INITIATIVE (CITI PROGRAM)

" NOTE: Scores on this

COMPLETION REPORT - PART 2 OF 2
COURSEWORK TRANSCRIPT**

reflect tha most current quiz completions, including quizzes on optional {(supplemeantal) elements of the

course. See list below for datails. See separate Requirements Raport for the reported scores at the lime all requirements for the course were mal.

* Name:

* Institution Affiliation:
= Institution Email:

= Institution Unit:

* Phone:

» Curriculum Group:
* Course Learner Group:

Mayra Nieves (ID: 10307754)

Inter American University of Puerto Rico {ID: 1370)
mnieves2635@intersg. edu

San German Campus

TB7-264-1812

COVID-19: Public Training Series
COVID-19: Back to Campus (2020-2023)

= Stage: Staga 1 - Basic

= Record ID: 43839857

* Report Date: 14-Dec-2022

= Current Score**: 100
REQUIRED, ELECTIVE, AND SUPPLEMENTAL MODULES MOST RECENT
COVID-1%: An Intreduction (ID: 20080) A0-Jul-2021
COVID-19: Prevention Strategies (10: 20081) 31-dul-2021
COVID-19: Moving Forward (ID: 20082} A1-Jul-2021

SCORE

171 (100%)
171 {100%)
A3 (100%)

For this Report to be valid, the learner identified above must have had a valid affiliation with the CITI Program subscribing institution
identified above or have been a paid Independent Leamer.

Verify at: paw

Collaborative Institutional Training Initiative (CITI Program)

Email: supportificitiprogram.ong
Phona: 888-528-5929

Web: htlps.waww.cliprogram.org
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COLLABORATIVE INSTITUTIONAL TRAINING INITIATIVE (CITI PROGRANM)
COMPLETION REPORT - PART 1 OF 2
COURSEWORK REQUIREMENTS®

* MOTE: Scores on this Baguirements Report reflect quiz completions at the time all requirements for the course were met. See list below for
details. See separate Transcript Rieport for more recent quiz scores, including those on optional (supplementzl) course elemeants.

= Mame: Mayra Mieves (ID: 10307754)

» Institution Affiliation:  Inter American University of Puerto Rico (ID: 1370)

= Institution Email: mnieves2635Fintersg.edu

= Institution Unit: San German Campus

= Phone: TAT-264-1912

= Curriculum Group: Responsible Conduct of Research for Graduate Students

= Course Learner Group: Same as Curriculum Group

= Stage: Stage 1 - RCR

= Description:

* Record 1D: 43830056

= Completion Date: 05-Sep-2021

* Expiration Date: MUA

= Minimum Passing: 75

= Reported Score®: a7
REQUIRED AMD ELECTIVE MODULES ONLY DATE COMPLETED SCORE
Research Misconduct (RCR-Basic) {ID: 16804) 05-Sep-2021 4'5 (B0%)
Autharship (RCR-Basic) (ID: 16587) 05-Sep-2021 4’5 (B0%)
Research Involving Human Subjects (RCR-Basic) (ID: 13566) 05-Sep-2021 5/5 (100%)

For this Repaort to be valid, the learner identified above must have had a valid affiliation with the CITl Program subscribing institution
identified above or have been a paid Independent Learner.

Collaborative Institutional Training Initiative (CI1TI Program)
Email: it

Phone: 888-520-5020

Woeb: hitps-\fwww citiprogram org

271



272



