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Resumen

La presente investigacion tuvo como proposito analizar la relacion entre las destrezas de
razonamiento critico, inferir, argumentar y asumir una posicion en estudiantes de
maestria, desde las perspectivas del comportamiento ético y moral segun las teorias de
Lawrence Kohlberg (1981) y Carol Gilligan (1982). El estudio se fundament6 en los
postulados del desarrollo del juicio moral y la ética del cuidado, los cuales permiten
comprender como los individuos toman decisiones en contextos académicos. Para
alcanzar este propdsito, se formulo la interrogante principal orientada a determinar la
relacion existente entre dichas destrezas del pensamiento critico en funcion de las
diferencias en los enfoques morales. La investigacion se desarrolld bajo un enfoque
cuantitativo, con un disefio descriptivo correlacional. Se utiliz6 un instrumento validado
por expertos y sometido a pruebas de confiabilidad, aplicado a una muestra de 20
estudiantes de nivel de maestria. El analisis de los datos incluy¢ estadistica descriptiva, el
coeficiente de correlacion de Pearson y la prueba chi? de Bowker para evaluar la
asimetria en la distribucion de las respuestas. Los resultados evidenciaron que, en el
grupo analizado bajo la perspectiva de Kohlberg, las relaciones entre las destrezas de
razonamiento critico fueron positivas y estadisticamente significativas, lo que indica una
asociacion consistente entre las variables. Por otro lado, en el grupo analizado desde la
perspectiva de Gilligan, se observaron relaciones mas especificas, siendo significativa
unicamente la relacion entre inferir y asumir una posicion, ademas de identificarse
asimetria en el par inferir argumentar mediante la prueba chi> de Bowker. Estos hallazgos
sugieren que el desarrollo del razonamiento critico est4 influenciado por factores éticos y
morales que varian segun el enfoque teorico, evidenciando que la toma de decisiones en
contextos académicos no responde a un solo patrdn, sino a una dindmica compleja. En
consecuencia, se concluye que el fortalecimiento del pensamiento critico y del juicio
moral resulta esencial para la formacion integral del estudiante.
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Prefacio

La presente disertacion doctoral nace del interés por explicar en profundidad el
desarrollo del razonamiento critico en los estudiantes de maestria. Se pudo reconocer que
este estudio reune las competencias fundamentales para el desempefio académico. En un
mundo caracterizado por la complejidad, la sobrecarga de informacion y la necesidad de
toma de decisiones fundamentadas, el razonamiento critico se posiciona como una
herramienta indispensable para el analisis, la reflexion y la construccion de conocimiento
significativo.

Este estudio se fundamenté dentro del marco tedrico de las aportaciones de
Lawrence Kohlberg (1981) y Carol Gilligan (1982). Estas teorias permitieron explorar el
razonamiento no solo desde una dimension cognitiva, sino también, desde una dimension
ética y relacional. A partir de este enfoque, se analiz6 como los estudiantes de nivel
graduado procesan la informacion, emiten juicios y toman decisiones, considerando tanto
los principios de justicia como los elementos de cuidado y responsabilidad interpersonal.

La motivacion de esta investigacion responde a la necesidad de aportar evidencia
empirica que contribuya al fortalecimiento de los procesos educativos en programas de
maestria, particularmente, en lo que respecta al desarrollo de habilidades de pensamiento
critico. Con este estudio, el investigador ofrece una base tedrica y practica que permitiran
a educadores, administradores y disefladores curriculares implementar estrategias
pedagogicas mas efectivas. Estas deben de promover un aprendizaje profundo, reflexivo
desarrollando la integridad académica al momento de realizar sus tareas para alcanzar el
grado académico.

Finalmente, esta disertacion refleja no solo un esfuerzo académico, sino, ademas,
un compromiso con la mejora continua de la educacion superior y con la formacion de
profesionales capaces de enfrentar los desafios del entorno actual con criterio, ética y
responsabilidad.
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Capitulo I.
Introduccion: Planteamiento del Problema de Investigacion

El propésito de este estudio fue determinar si existe relacion estadisticamente
significativa entre las destrezas de razonamiento critico de inferir, argumentar y asumir
una posicion en estudiantes de maestria en educacion para satisfacer las exigencias del
grado académico, desde las perspectivas del comportamiento ético y moral segin
Kohlberg (1981) y Gilligan (1982). En este capitulo se presentan los antecedentes, el
problema de investigacion y el propoésito del estudio. Asimismo, se muestra la
justificacion, el marco teorico, las definiciones conceptuales y operacionales de las
variables y los términos del estudio.
Antecedentes

A medida que la sociedad evoluciona, aumenta la necesidad de preparar
profesionales altamente competentes y capacitados en diversas materias. Esta situacion
amerita la intencion de describir y analizar la posible relacion entre las destrezas del
razonamiento critico en estudiantes de maestria para satisfacer las exigencias del grado
académico, desde las perspectivas del comportamiento ético y moral seglin las teorias de
Kohlberg (1981) y Gilligan (1982). Esto exige que las instituciones de educacion superior
se vean comprometidas a revisar y aumentar la oferta académica de sus programas, para
satisfacer la formacion de profesionales que suplan las demandas emergentes de la
sociedad (Salmi, 2009).

En un estudio realizado por Salmi (2009) para el Banco Mundial, se encontré que
las instituciones educativas son hitos culturales para las naciones. Estas educan a sus
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estudiantes y capacitan a su personal académico preservando las tradiciones culturales y
locales de sus regiones. Segun el autor, los movimientos globales y las presiones
internacionales por los recursos de la educacion terciaria forzaron a estas instituciones a
reexaminar su mision. Esto motiva a los gobiernos a ser las fuentes méas importantes de
financiacion para la educacion. De acuerdo con el autor, las instituciones académicas han
tenido que reexaminar sus compromisos y expectativas con la comunidad y sus
estudiantes. El resultado de esta reexaminacion ha provocado un aumento de los
requisitos de acreditacion universitaria, induciendo a competir por un lugar en la jerarquia
global de la educacion superior.

No obstante, la gran oferta de las instituciones académicas y los retos
profesionales exigen aumentos de requisitos para obtener los grados académicos y ser
competitivos en los mercados laborales. Por consiguiente, esto ha incitado que los
estudiantes empleen técnicas poco confiables para alcanzar el grado. Aquellos que tienen
una fuerte presion de parte de los padres, pereza y temor al fracaso, en ocasiones, utilizan
técnicas cuestionables para realizar sus trabajos académicos sin importar la bibliografia.
Desafortunadamente, es probable que los estudiantes no tengan un amplio conocimiento
y comprension del problema que enfrentan y pueden llegar a caer en el plagio, siendo este
un virus presente por décadas en varias universidades (Woolfolk, 1999, p. 89).

La Universidad de Puerto Rico (UPR) es la institucion académica de educacioén
superior mas antigua de la Isla. Esta instituciéon promulgé el reglamento general de
estudiantes en internet, el cual enfatiza en el Articulo 6.2 sobre la conducta estudiantil
sujeta a sanciones disciplinarias (UPR, 2017). Este reglamento apunta que aplicaran

acciones disciplinarias por deshonestidad académica. Esto comprende toda forma de



deshonestidad o falta de integridad académica, incluyendo, pero sin limitarse a: acciones
fraudulentas y la obtencion de notas o grados académicos valiéndose de practicas
fraudulentas o simulaciones. Se destaco el copiar total o parcialmente la labor académica
de otra persona, plagiar total o parcialmente el trabajo de otra persona y que no se
permitira el copiar total o parcialmente las preguntas de un examen de otra persona.
Tampoco, se permitira que un estudiante tome en nombre de otro cualquier prueba o
examen oral o escrito, asi como la ayuda o facilitacion para que otra persona incurra en la
referida conducta (pp. 25-27).

La situacion que se expone no se limita al estudiantado, sino que también
trasciende al profesorado. A finales de septiembre del 2012, un profesor tuvo que dimitir
de su puesto al ser descubierto por plagiar trabajos de varios autores de México,
Venezuela, Cuba, Argentina y Espafia. La revelacion de los multiples casos de plagio en
los que incurri6 el profesor lo forzo a renunciar a su puesto de catedratico auxiliar en la
UPR, en Carolina (Rodriguez, 2012).

Granitz y Loewy (2007) indicaron que un comportamiento poco ético en la
escuela puede conducir a un comportamiento inapropiado en los negocios. De tal manera
que, corregir el comportamiento poco ético en la escuela puede tener un impacto positivo
en la ética organizacional. Para validar este objetivo, los investigadores realizaron un
analisis de contenido de los registros escritos de estudiantes que fueron acusados
formalmente de plagio. El estudio se condujo en una universidad de la Costa Oeste de los
Estados Unidos de América. Cada caso se clasificé de acuerdo con el razonamiento ético

primario que el estudiante utiliz6 para justificar el plagio. Los resultados reflejaron que



los estudiantes invocaron, predominantemente, la deontologia, la ética situacional y el
maquiavelismo como mecanismo para justificar sus comportamientos.

El bufete Markham & Read (2012) present6 una demanda a Harvard College,
resefiada por la revista electronica MicroJuris, donde se publicaron los pliegos de dicha
demanda. Esta fue incoada por una estudiante graduada de la Escuela de Derecho de la
Universidad de Harvard. La causal estuvo fundamentada, ya que la demandante perdio un
trabajo en un prestigioso bufete por una sancion que se incluyd en su transcripcion de
crédito, por esta inferir que no seria descubierta por plagiar un articulo de una revista
juridica. El contenido y las consecuencias severas para las personas afectadas presentadas
en los antecedentes indujeron al investigador a concentrar la atencion en describir y
analizar, lo que, a prima facie (a primera vista), es un problema de grandes dimensiones.
Esto, ademas de consecuencias nefastas para la educacion superior en Puerto Rico,
Estados Unidos y otros paises que se distinguen en el mundo por ofrecer y garantizar al
estudiante universitario una capacitacion de maxima excelencia.

Por su parte, Ganuthula y Singh (2025) analizaron la deshonestidad académica
mediante un modelo de teoria de juegos, enfocandose en el intercambio de exdmenes
como mecanismo de sancion. Los autores concluyeron que esta estrategia genera
interdependencia entre los estudiantes, incentivando la preparacion mutua. Asimismo,
propusieron que este enfoque puede ser més efectivo que las sanciones individuales
tradicionales.

Payne et al. (2026) explicaron que las percepciones sobre la deshonestidad
académica varian significativamente entre estudiantes, asistentes de ensefianza y

profesores, evidenciando una falta de consenso en la interpretacion de las normas.



Mientras los docentes tienden a atribuir estas conductas a factores como la presion por
calificaciones, los estudiantes destacan limitaciones en conocimientos previos y gestion
del tiempo. Ademas, el estudio de Payne et al. (2026) sefiala que el uso creciente de
tecnologias digitales e inteligencia artificial (IA) ha incrementado la ambigiiedad sobre lo
que constituye una conducta deshonesta en la educacion en computacion.

Problema de Investigacion

En el contexto actual de la educacion superior, particularmente en los programas
de posgrado (maestria), el razonamiento critico se ha consolidado como una competencia
esencial para la formacion de profesionales capaces de responder de manera reflexiva,
ética y responsable a las demandas académicas, cientificas y sociales. Este nivel
educativo exige no solo la adquisicién de conocimientos avanzados, sino, ademas, la
capacidad de analizarlos, cuestionarlos y aplicarlos en diversos escenarios de manera
fundamentada. Por esta razon, el desarrollo del razonamiento critico se torna en un
requisito indispensable para satisfacer las exigencias del grado académico.

Desde una perspectiva historica, el interés por el desarrollo del razonamiento
moral y ético puede rastrearse en los trabajos pioneros de Jean Piaget (1932). Este
psicologo sostuvo que el juicio moral evoluciona progresivamente a partir de la
interaccion social y del desarrollo cognitivo del individuo. Piaget sent6 las bases para
comprender que la capacidad de razonamiento no es innata ni estatica, sino que se
construye mediante procesos educativos y experiencias significativas, lo cual resulta
especialmente relevante en el &mbito universitario.

Posteriormente, Lawrence Kohlberg (1958, 1984) ampli6 estas ideas al proponer

su influyente teoria del desarrollo moral, estructurada en niveles y etapas, donde el



razonamiento moral avanza desde una orientacion preconvencional, hasta una
posconvencional basada en principios éticos universales. Desde esta perspectiva, el
razonamiento critico no solo implica habilidades cognitivas superiores, sino también, la
capacidad de analizar dilemas morales, justificar decisiones y actuar conforme a
principios éticos, aspectos fundamentales para el desempefio académico y profesional de
los estudiantes de maestria.

No obstante, la teoria de Kohlberg fue cuestionada y enriquecida por Carol
Gilligan (1982), quien introdujo la ética del cuidado como una alternativa al enfoque
tradicional de justicia. Gilligan argument6 que el razonamiento moral también se
construye a partir de las relaciones interpersonales, la empatia y la responsabilidad hacia
los otros. La inclusion de esta perspectiva resulta particularmente pertinente en estudios
doctorales, ya que permite abordar el razonamiento critico desde una vision mas integral,
sensible a la diversidad de experiencias, contextos culturales y formas de toma de
decisiones éticas en la educacion superior.

En el ambito especifico del pensamiento y razonamiento critico, autores como
Robert Ennis (1985) definieron este constructo como un pensamiento reflexivo y
razonado, orientado a decidir qué creer o qué hacer, enfatizando su caracter evaluativo y
fundamentado. Mas adelante, Facione (1990), a través del Proyecto Delphi, consolidé un
consenso académico al identificar habilidades clave del razonamiento critico, como el
analisis, la interpretacion, la evaluacion, la inferencia y la autorregulacion. Estas
competencias estan directamente asociadas con el éxito académico en estudios de

posgrado.



Durante las primeras décadas del siglo XXI, investigadores como Paul y Elder
(2006) reforzaron la idea de que el razonamiento critico debe integrarse de manera
intencional en los procesos educativos, destacando su vinculo con los valores éticos, la
integridad académica y la responsabilidad intelectual. Desde esta postura, el
razonamiento critico no puede limitarse a una habilidad técnica. Este debe concebirse
como una practica €tica que orienta la produccion del conocimiento y la toma de
decisiones académicas.

En afios mas recientes, organismos internacionales como la Organization for
Economic Co-operation and Development (OCDE, 2019) y la United Nations
Educational, Scientific and Cultural Organization (UNESCO, 2020), han sefalado que el
pensamiento critico y el comportamiento ético constituyen competencias clave para el
desarrollo sostenible, la ciudadania responsable y la calidad de la educacion superior.
Estos planteamientos refuerzan la necesidad de investigar como los estudiantes de
maestria desarrollan su razonamiento critico en consonancia con principios éticos y
morales. Esto es, especialmente, en contextos donde se exige originalidad académica,
rigor metodoldgico y responsabilidad social.

En este sentido, la presente investigacion se justifica por la necesidad de analizar
el razonamiento critico de los estudiantes de maestria desde las perspectivas del
comportamiento ético y moral, integrando los aportes tedricos de Kohlberg (1981) y
Gilligan (1982). Estudiar esta relacion permitira identificar fortalezas y debilidades en la
formacion ética y critica de los estudiantes. Asimismo, proponer estrategias educativas
que contribuyan al logro de las exigencias del grado académico y a la formacion de

profesionales con alto sentido ético y compromiso social.



Esta investigacion aporta un valor teorico al articular enfoques clasicos y
contemporaneos del razonamiento moral y critico. Ademas, contribuye con un valor
practico al ofrecer evidencia que puede orientar la mejora de los programas de posgrado,
las practicas pedagogicas y las politicas institucionales en educacion superior. En
consecuencia, el estudio resulta pertinente, actual y necesario en un escenario académico
que demanda cada vez mas calidad, ética y pensamiento critico en la formacion avanzada.
Desde otra perspectiva, Woolfolk (1999) expuso que la deshonestidad escolar esta mas
relacionada con la situacion en particular que con la deshonestidad o la honestidad. El
estudiante que viola la integridad académica, lo haré en cualquier otro escenario. Cuando
los estudiantes tienen que cumplir con un buen desempefio, estin mas propenso a incurrir
en fraude. Segln la autora, los varones son mas propensos a la deshonestidad académica
que las féminas, ya que su argumento es cumplir con los requisitos académicos.

McCabe (2002-2005, como se cita en Plagiarism.org, 2017) realizé un estudio
cuantitativo para la Universidad Rutgers New Jersey. En este estudio se tom6 una muestra
de 9,250 estudiantes de posgrado. El estudio se realiz6 desde el 2002 al 2005. Los
estudiantes que admitieron haber parafraseado y copiado frases del internet sin citar las
fuentes correspondid a un 24%. De acuerdo con la publicacion del autor, esto es una
cuestion de validez y confiabilidad de los conocimientos, las destrezas, actitudes y
valores, que supuestamente logran los estudiantes graduados en Puerto Rico.

Los estudiantes universitarios de Puerto Rico estan sujetos a exigencias
académicas mas rigurosas que en el pasado. Es posible que experimenten la competencia
que se manifiesta entre compafieros, la urgencia de completar un grado académico para

insertarse en la corriente laboral y la dualidad de trabajar y estudiar. Estos factores los



pueden llevar a incurrir en practicas pocos confiables para poder cumplir con los
requisitos de la institucion académica. A nivel mundial, varios investigadores se han dado
a la busqueda y analisis de los factores preponderantes de tal conducta (Vazquez et al.,
2012).

Viézquez et al. (2012) realizaron un estudio en el que se describio, analizd y
sostuvo la existencia de diferentes aspectos asociados al rendimiento académico. A tales
efectos, los investigadores usaron de referencia una investigacion de Garbanzo (1997), en
la que sefial6 aspectos internos y externos, sin excluir al individuo. Estos se agrupan en
factores de orden social, cognitivo y emocional. A su vez, se clasifican en tres puntos
determinantes: sociales, personales e institucionales. En este estudio realizado en la
Universidad de Costa Rica, se evidencio el impacto en el desempefio estudiantil al hacer
uso de técnicas poco confiables para cumplir con los trabajos académicos tales como
copiar, plagiar y problemas al citar las referencias.

Un problema importante que se debe enfrentar es la falta de conocimiento y
comprension de la posible relacion que pueda existir entre las destrezas de razonamiento
critico de inferir, argumentar y asumir una posicion en los estudiantes que estén cursando
una maestria para satisfacer las exigencias del grado académico. En la presente
investigacion se tomaron en consideracion diferentes perspectivas del concepto de la
moral y del cuidado, seglin postulan las conocidas teorias de Kohlberg (1981) y Gilligan
(1982). El investigador centrd su atencion en describir y analizar la posible relacion entre
el razonamiento critico en estudiantes universitarios de maestria para satisfacer las
exigencias del grado académico, desde una perspectiva del comportamiento €tico y

moral, de acuerdo con los autores. Se pretendi6 analizar este fendmeno con el fin de



describir las destrezas de razonamiento critico (inferir, argumentar y asumir una posicion)
que los estudiantes de maestria pudieran mostrar ante el fenomeno del plagio para
cumplir con las exigencias del grado académico. Se describid, ademas, como se vinculan
los estudiantes con los centros educativos y sus compromisos académicos.
Propésito de la Investigacion
El proposito de esta investigacion fue describir y analizar si existe relacion
estadisticamente significativa entre las destrezas de razonamiento critico (inferir,
argumentar y asumir una posicion) en estudiantes de maestria del sexo masculino y
femenino para satisfacer las exigencias del grado académico, desde las perspectivas del
comportamiento ético y del cuidado segln las teorias de Kohlberg y Gilligan. Desde una
perspectiva tedrica, es muy importante conocer el razonamiento critico que puedan
exponer los participantes que, en cierto modo, se alinean con los postulados de los autores
mencionados. Los resultados obtenidos podran publicarse para que los futuros docentes y
estudiantes puedan usarlos como una herramienta Util en su desempefio profesional.
Ademas, sera de utilidad para concienciar a los futuros estudiantes para que analicen el
plagio y otras practicas de deshonestidad académica y puedan desarrollar mejores héabitos
de aprendizaje.
Preguntas de Investigacion
Las preguntas que sirvieron de guia a esta investigacion fueron las siguientes:
1. ¢Cuéles son las destrezas de razonamiento critico (inferir, argumentar y
asumir una posicion) que muestran los estudiantes de maestria del género

masculino en situaciones simuladas para satisfacer las exigencias del
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grado académico, desde la perspectiva del comportamiento ético y moral
de la teoria de Kohlberg (1981)?

(Cuadles son las destrezas de razonamiento critico (inferir, argumentar y
asumir una posicion) que muestran los estudiantes de maestria del género
femenino en situaciones simuladas para satisfacer las exigencias del grado
académico, desde la perspectiva del comportamiento ético y moral de la
teoria de Kohlberg (1981)?

(Cuales son las destrezas de razonamiento critico (inferir, argumentar y
asumir una posicion) que muestran los estudiantes de maestria del género
masculino en situaciones simuladas para satisfacer las exigencias del
grado académico, desde la perspectiva de la Teoria de la Etica del Cuidado
de Gilligan (1981)?

(Cuadles son las destrezas de razonamiento critico (inferir, argumentar y
asumir una posicion) que muestran los estudiantes del género femenino de
maestria en situaciones simuladas para satisfacer las exigencias del grado
académico, desde la perspectiva de la Teoria de la Etica del Cuidado de
Gilligan (1981)?

(Qué relacion existe entre las destrezas de razonamiento critico (inferir,
argumentar y asumir una posicion) que muestran los estudiantes del
género masculino de maestria en situaciones simuladas para satisfacer las
exigencias del grado académico, desde la perspectiva del comportamiento

Etico y Moral de la Teoria de Kohlberg (1981)?
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6. (Qué relacion existe entre las destrezas de razonamiento critico (inferir,
argumentar y asumir una posicion) que muestran las estudiantes del género
femenino de maestria en situaciones simuladas para satisfacer las
exigencias del grado académico, desde la perspectiva de la Teoria de la
Etica del Cuidado Gilligan (1982)?

Justificacion de la Investigacion

Hernéndez-Sampieri et al. (2014) argumentaron que todo estudio requiere de una
justificacion. Estos autores sugirieron considerar los siguientes criterios para sustentar las
razones por las cuales una investigacion es necesaria y beneficiosa: conveniencia,
relevancia social, implicaciones practicas, valor tedrico y utilidad metodologica.
Conveniencia

Desde el punto de vista de la conveniencia académica, este estudio resulta
pertinente porque responde a una necesidad concreta del nivel de posgrado: asegurar que
los estudiantes de maestria desarrollen competencias cognitivas y éticas acordes con las
exigencias del grado académico. Desde los aportes de Dewey (1933), se reconocia que la
educacion superior debia promover el pensamiento reflexivo como base para la
formacion de profesionales capaces de analizar y resolver problemas complejos de
manera responsable. De igual forma, Piaget (1932) establecio que el razonamiento moral
y cognitivo se desarrolla progresivamente y puede ser estimulado mediante procesos
educativos sistematicos. Esta premisa sustenta la conveniencia de estudiar el
razonamiento critico en contextos formativos avanzados, como la maestria, donde los
estudiantes se encuentran en una etapa clave para consolidar estructuras de pensamiento

autonomo y juicios éticos maduros.
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Asimismo, la teoria del desarrollo moral de Kohlberg (1958, 1984) plantea que
solo a través de experiencias educativas desafiantes es posible avanzar hacia niveles
superiores de razonamiento moral. No obstante, en muchos programas de posgrado, estas
dimensiones no se evalian ni se desarrollan de forma intencional. Por ello, resulta
conveniente investigar como se manifiesta el razonamiento critico de los estudiantes de
maestria en relacion con su comportamiento ético y moral.

Desde una perspectiva metodologica, esta investigacion es viable y accesible,
dado que los estudiantes de maestria constituyen una poblacion claramente delimitada,
inmersa en practicas académicas que exigen argumentacion, analisis critico, toma de
decisiones y produccion cientifica. Esta investigacion serd de mucho valor para los
estudiantes de diversas universidades, especialmente para las instituciones que ofrecen las
especialidades en Curriculo y Ensefianza y Gerencia y Liderazgo Educativos. La misma
estara disponible en la biblioteca de la Universidad Interamericana de Puerto Rico,
Recinto de San German y podra utilizarse como material de referencia por los
estudiantes.

De igual forma, esta investigacion podra ser de beneficio para las universidades,
especialmente las que ofrecen cursos a nivel de bachillerato y graduado. Los resultados
de este estudio podran utilizarse para concientizar a los estudiantes sobre el problema del
plagio y sus posibles consecuencias. En el estudio se presentaron situaciones simuladas
donde los estudiantes decidieron entre lo que es ético y moral al momento de presentar
sus trabajos, con el fin de cumplir con los requisitos académicos. Con este estudio, se

podran analizar las posibles causas del plagio y la deshonestidad académica, con el fin de
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empoderar a los docentes en Puerto Rico, incluyendo aquellos que ofrecen cursos en
linea, ademas de crear conciencia en el estudiantado.

En un estudio cuantitativo realizado por Canham (2008), para Texas Tech
University, se expuso que los estudiantes que se matriculan voluntariamente en una
universidad deben estar dispuestos a cumplir sus responsabilidades académicas. Ademas,
deben abstenerse de realizar comportamientos deshonestos que puedan resultar en una
ventaja académica. Esto seria una practica injusta en detrimento de otros estudiantes que
cumplen con los requisitos esperados honestamente. La Universidad de Maryland en
College Park consider6 los hallazgos sobre la deshonestidad académica y cred codigos de
honor (McCabe & Pavela, 2004).

Estos codigos se enfocan en fortalecer el rol del estudiante en la promocion y
mantenimiento de una cultura positiva de integridad académica. Es imprescindible que se
realice esta investigacion, porque serd de gran conveniencia en la cultura puertorriquefia,
ya que las universidades no estan exentas de este problema. Diaz Serrano (2014) resefio
el problema del plagio académico como uno que afecta adversamente los procesos
evaluativos de los estudiantes universitarios. Este autor indico que: “El desarrollo moral
va unido al de la estructura cognitiva, mediante la interaccion entre la estructura del
organismo y la del medio en el que vive el sujeto, especialmente el social” (p. 10),
entendiendo que el ambiente social podria influir en la toma de decisiones.

Relevancia Social

Hernandez-Sampieri et al. (2014) indicaron que se espera que una investigacion

ayude a resolver un problema social real. La relevancia social de este estudio se sustenta

en la necesidad de formar profesionales con un alto sentido €tico y compromiso social,
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capaces de contribuir de manera responsable al desarrollo de sus comunidades y de la
sociedad en general. El razonamiento critico, entendido no solo como habilidad cognitiva,
sino también, como practica ética, resulta fundamental para enfrentar los desafios
sociales, cientificos y tecnologicos del siglo XXI.

Desde la perspectiva de Kohlberg (1984), el razonamiento moral posconvencional
permite que las personas actiien conforme a principios universales de justicia, equidad y
responsabilidad. Sin embargo, diversos contextos sociales evidencian practicas
profesionales carentes de reflexion ética, lo que refuerza la necesidad de fortalecer estas
competencias desde la formacion de posgrado. Por su parte, Gilligan (1982) ampli6 la
comprension del comportamiento moral al incorporar la ética del cuidado, destacando
valores como la empatia, la responsabilidad relacional y la sensibilidad hacia las
consecuencias de las decisiones en los demds. Estas dimensiones resultan socialmente
relevantes en un contexto donde la produccion académica y cientifica debe considerar su
impacto humano y social.

En el &mbito contemporaneo, organismos internacionales como la OCDE (2019)
y la UNESCO (2020) han enfatizado que el pensamiento critico y la ética constituyen
competencias esenciales para la ciudadania global y el desarrollo sostenible. Desde esta
perspectiva, el presente estudio adquiere relevancia social al contribuir a la formacion de
profesionales reflexivos, integros y socialmente responsables. Asi, se promueve la
preparacion de individuos capaces de responder a las demandas de una sociedad cada vez

mas compleja e interconectada.
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Implicaciones Practicas

Los resultados de esta investigacion aportaron informacion valiosa para la mejora
de los programas de maestria, particularmente en lo relativo al disefo curricular, las
estrategias de ensefanza-aprendizaje y los procesos de evaluacion del razonamiento
critico y ético. Ennis (1985) y Facione (1990) sefnalaron que el razonamiento critico
puede ensenarse, evaluarse y fortalecerse mediante practicas pedagogicas intencionadas.
Sin embargo, dichas practicas suelen centrarse en habilidades intelectuales, sin integrar
de manera explicita el componente ético y moral. Este estudio permitird identificar areas
de oportunidad para incorporar enfoques formativos basados tanto en la ética de la
justicia, como en la ética del cuidado.

Asimismo, las aportaciones de Paul y Elder (2006) exponen que el pensamiento
critico ético favorece la integridad académica, la calidad de la investigacion y la toma de
decisiones responsables. En este sentido, los docentes, coordinadores académicos y
autoridades universitarias podran utilizar los hallazgos de este estudio para disefiar
estrategias formativas que promuevan una cultura académica basada en el rigor
intelectual y la responsabilidad moral. Las implicaciones practicas del estudio también
alcanzan a los propios estudiantes de maestria, quienes podran beneficiarse de procesos
formativos mas conscientes de la relacion entre razonamiento critico, ética y desempefio
académico, contribuyendo asi al logro efectivo de las exigencias del grado académico y al
ejercicio profesional ético.

Los resultados de este estudio también tienen implicaciones en la motivacion de
los estudiantes para consistir en evaluar las causas que los conducen a usar técnicas poco

confiables para alcanzar el grado académico. Se evaluaron las causas, se catalogaron y se
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trabajaron en las deficiencias encontradas en la investigacion para reducir la incidencia
hacia el plagio. Para aportar a la reduccion de las malas practicas, se pueden ofrecer
tutorias, talleres de redaccion, talleres sobre las normas de citacion textual y parafraseo de
la American Psychological Association (APA), entre otros que se logren identificar. El
presente estudio tiene implicaciones directas sobre el proceso aprendizaje educativo en 'y
fuera del salon de clases. Se pretende aportar con informacion valiosa y directa a los
alumnos y profesores.

Valor Teorico

La presente investigacion posee un alto valor tedrico, en tanto que contribuye al
fortalecimiento, integracion y ampliacion del conocimiento cientifico relacionado con el
razonamiento critico, el comportamiento ético y moral y los procesos formativos en el
nivel de maestria. Su aporte se sustenta en la articulacion de cuatro marcos teoricos
fundamentales: la Teoria del Desarrollo Moral de Kohlberg, la Teoria de la Etica del
Cuidado de Gilligan, la Teoria del Aprendizaje Social de Bandura y la Teoria General de
Sistemas de Bertalanffy, lo cual permite una comprension multidimensional del
fenomeno estudiado.

Desde la Teoria Moral de Kohlberg (1987), el valor tedrico del estudio radica en
profundizar el analisis del razonamiento moral en contextos educativos avanzados,
particularmente en estudiantes de maestria, un grupo poco explorado en comparaciéon con
poblaciones infantiles y adolescentes. La investigacion aporta evidencia tedrica sobre
codmo los niveles y etapas del razonamiento moral se manifiestan en escenarios

académicos exigentes, donde se espera un juicio posconvencional basado en principios
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éticos universales. De este modo, el estudio contribuye a ampliar el alcance explicativo
de la teoria de Kohlberg en el contexto del posgrado y la educacion superior.

En complemento, la Teoria de la Etica del Cuidado de Gilligan (1982) aporta una
dimension teorica fundamental al incorporar el analisis de los aspectos relacionales,
empaticos y contextuales del comportamiento moral. El valor tedrico del estudio se
evidencia en la integracion de esta perspectiva con el razonamiento critico, superando
enfoques tradicionales centrados exclusivamente en la ética de la justicia. Al considerar la
¢tica del cuidado en estudiantes de maestria, la investigacion contribuye a enriquecer el
debate tedrico sobre la diversidad de formas en que se construye el juicio moral en
contextos académicos complejos y socialmente comprometidos.

Por su parte, la Teoria del Aprendizaje Social de Bandura (1982) otorga al estudio
un sélido fundamento explicativo sobre coémo el razonamiento critico y el
comportamiento ético se desarrollan a través de la observacion, la interaccion social y los
procesos de autorregulacion. El valor teérico derivado de esta teoria reside en la
posibilidad de comprender el comportamiento ético-moral de los estudiantes de maestria,
no solo como resultado de estructuras cognitivas internas, sino también, como producto
de dinamicas sociales, modelos académicos, normas institucionales y practicas
formativas. Asi, el estudio contribuye con una vision integradora del aprendizaje ético
como proceso socialmente mediado.

Asimismo, la incorporacion de la Teoria General de Sistemas de Bertalanffy
(1968) fortalece el valor tedrico de la investigacion al permitir un enfoque holistico y
sistémico del razonamiento critico. Desde esta perspectiva, el estudiante de maestria es

concebido como parte de un sistema interrelacionado que integra componentes
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cognitivos, €ticos, sociales e institucionales. El estudio contribuye teéricamente al
analisis del razonamiento critico como un fendémeno complejo, dindmico y
multidimensional, influido por multiples subsistemas que interactian entre si, en lugar de
abordarlo de manera fragmentada.

En conjunto, el valor tedrico de esta investigacion se manifiesta en la integracion
conceptual de teorias clasicas y complementarias, lo que permite generar una
comprension mas profunda y contextualizada del razonamiento critico desde las
perspectivas del comportamiento ético y moral. Esta articulacion tedrica amplia el marco
interpretativo existente. Ademads, genera nuevas lineas de reflexion académica,
posibilitando futuras investigaciones orientadas a la formacion ética y critica en la
educacion superior. Finalmente, el estudio contribuye al avance del conocimiento al
proponer una base teorica solida para comprender como el razonamiento critico se
relaciona con el cumplimiento de las exigencias del grado académico, enriqueciendo el
cuerpo tedrico de la pedagogia del posgrado, la psicologia moral y las ciencias de la
educacion.

Creswell (1994) exterioriz6 que las investigaciones tienen que aportar cierto valor
tedrico. La expectativa de esta investigacion es que favorezca a identificar la
problematica del plagio académico en Puerto Rico y aporte soluciones orientadas a su
prevencion. Ademads, que se desarrollen o se integren nuevas teorias para abordar la
situacion del plagio, el fraude y la deshonestidad académica en el estudiantado
universitario.

McCabe y Pavela (2004) expresaron que la inaccion de los docentes de encarar a

los estudiantes que cometen fraude académico conduce a un mayor arraigo del problema.
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Los estudiantes identifican rapidamente cuando algunos docentes ignoran la conducta de
deshonestidad académica. Esa falta de atencion al problema y al seguimiento de los casos
sospechosos de fraude de parte de los educadores puede propiciar que los estudiantes
perciban que los cursos son espacios permisivos para continuar con la practica. Una de
las recomendaciones fundamentales de los autores es desarrollar estrategias que
respondan a la necesidad de atajar las situaciones de deshonestidad académica,
promoviendo la integridad del estudiantado en el campo académico.
Utilidad Metodologica

La presente investigacion posee una significativa utilidad metodologica, en tanto
aporta un diseflo riguroso y sistematico para el andlisis del razonamiento critico y su
relacion con el comportamiento ético y moral en estudiantes de maestria. La eleccion de
una metodologia cuantitativa, con un disefio transeccional, descriptivo y correlacional,
permite abordar el fendémeno de estudio desde una perspectiva objetiva, medible y
reproducible, fortaleciendo la validez cientifica de los resultados obtenidos. Desde el
enfoque cuantitativo, el estudio contribuye metodoldgicamente al permitir la medicion
precisa de las variables asociadas al razonamiento critico, asi como a las dimensiones del
comportamiento ético y moral sustentadas en las teorias de Kohlberg (1981) y Gilligan
(1982). Este enfoque posibilita el uso de instrumentos estandarizados y procedimientos
estadisticos que facilitan la comparacion, generalizacion y contrastacion empirica de los
hallazgos en contextos similares de educacion superior, tal como lo sefialaron Hernandez-
Sampieri et al. (2014).

El disefio transeccional aporta utilidad metodoldgica al permitir la recopilacion de

datos en un momento especifico del tiempo, lo cual resulta adecuado para describir el
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estado actual del razonamiento critico y del comportamiento ético-moral de los
estudiantes de maestria en relacion con las exigencias del grado académico. Este tipo de
disefo facilita la identificacion de patrones, tendencias y relaciones entre variables sin
intervenir en el contexto natural de los participantes, garantizando la objetividad del
estudio. Desde el componente descriptivo, la investigacion permite caracterizar de
manera sistematica el nivel de razonamiento critico de los estudiantes de maestria, asi
como las manifestaciones del comportamiento ético y moral segiin los enfoques tedricos
seleccionados.

Esta utilidad metodologica radica en la generacion de informacion empirica que
puede servir como linea base para futuras investigaciones, programas de intervencion o
estudios longitudinales en el &mbito del posgrado. Asimismo, el disefio correlacional
aporta un valor metodologico relevante al posibilitar el andlisis de la relacion existente
entre el razonamiento critico y el comportamiento ético moral, sin pretender establecer
relaciones de causalidad. Este enfoque permite examinar el grado de asociacion entre las
variables estudiadas, contribuyendo con intervenciones o estudios longitudinales en el
ambito del posgrado. Asimismo, el disefio correlacional posibilita el analisis de la
relacion existente entre el razonamiento critico y el comportamiento ético y moral,
aportando evidencia estadistica que fortalece la comprension del fenomeno desde una
perspectiva integradora y fundamentada en datos empiricos.

Otra contribucion metodoldgica importante del estudio es su potencial para
validar o adaptar instrumentos de medicion relacionados con el razonamiento critico y la

ética en contextos de educacion superior, particularmente en programas de maestria. Esto
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favorece el desarrollo de herramientas confiables que otros investigadores ¢ instituciones
educativas pueden utilizar para evaluar estas competencias. Finalmente, la utilidad
metodologica de esta investigacion se evidencia en su posibilidad de replicarse en otros
contextos educativos, niveles de posgrado o areas disciplinarias, contribuyendo al
fortalecimiento del cuerpo metodologico de las investigaciones en educacion, psicologia
moral y formacion ética universitaria. En este sentido, el estudio no solo genera
conocimiento empirico relevante, sino que, ademas, ofrece un modelo metodolégico
claro y estructurado para futuras investigaciones sobre razonamiento critico y
comportamiento ético en la educacion superior.

Herndndez-Sampieri et al. (2014) enfatizaron que toda investigacion debe contar
con una utilidad metodoldgica. Esta se podra usar como material de referencia para la
definicion y conceptualizacion de variables y para formular estrategias y herramientas
con el fin de detener esta conducta antiética que afecta la imagen de la academia. Los
resultados obtenidos se divulgaran para beneficio de la comunidad cientifica y
académica, de modo que puedan surgir otros estudios relacionados con el tema. Ademas,
contribuye en la formulacion de politicas, proyectos, programas, planes y actividades
para la solucion de este problema, tanto a nivel tedrico, como practico.

De la misma manera, en términos metodolégicos, el método cuantitativo se puede
combinar haciendo uso de observaciones para enriquecer la busqueda de conocimiento.
Por tanto, el uso de tablas de frecuencias y las medidas de tendencia central, ayudaran a
determinar las reiteraciones y el comportamiento o patrones de una unidad estudiada. El

andlisis de regresion lineal y el andlisis de varianza, entre otras técnicas, permiten
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determinar los factores que ejercen influencia significativa en el tema, objeto de estudio
(Ruiz, 2019).
Marco Teorico

Este estudio analizo la relacion entre las destrezas de razonamiento critico de
estudiantes de maestria en inferir, argumentar y asumir una posicion para satisfacer las
exigencias del grado académico, desde las perspectivas del comportamiento ético y
moral, a partir de los siguientes marcos teoricos: Teoria del Desarrollo Moral de Kohlberg
(1981), Teoria de la Etica del Cuidado de Gilligan (1982) y Teoria del Aprendizaje Social
de Bandura (1977). Ademas, se complement6 con la Teoria General de Sistemas de
Bertalanffy (1968), ya que el investigador principal centrd sus estudios en Gerencia y
liderazgo. Se presenta un analisis de cada teoria, incluyendo los postulados integrados a
la pertinencia del marco tedrico para el problema de la investigacion.

Teoria del Desarrollo Moral de Lawrence Kohlberg (1981)

Kohlberg (1981) fue un psicologo estadounidense nacido en 1927. Desde la
Universidad de Harvard, se dedic a estudiar el modo en el que las personas razonan los
problemas de tipo moral. Su enfoque fue evaluar las normas y reglas que podian
observarse en el pensamiento humano en lo relativo a la moral. Sus investigaciones
tuvieron como fruto la teoria del desarrollo moral, influenciada por la teoria de las 4 fases
de desarrollo cognitivo de Jean Piaget. La teoria de Kohlberg plantea que el razonamiento

moral progresa a través de tres niveles y cada uno de estos consta de varias etapas:
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Nivel I. Moralidad preconvencional. Este nivel constituye dos etapas:

1. Etapa 1: Orientacion a la obediencia y castigo — Los nifios en sus etapas
primarias del desarrollo moral, son dirigidos por la obediencia y castigo.
De esta manera, los adultos son capaces de expresar razonamiento. Los
nifos ven las reglas fijas y absolutas, obedeciendo las reglas impuestas
para evitar el castigo. A la luz de la presente investigacion, los estudiantes
universitarios que sean sorprendidos cometiendo plagio tendran que pasar
por el proceso de punicion. Estos se someteran a la obediencia de las
reglas universitarias y lo tendran presente en sus vidas, aun cuando fuesen
adultos.

2. Etapa 2: Individualismo e Intercambio — En esta etapa, los nifios tienden a
expresar su individualidad y juzgan sus acciones en atender sus
necesidades particulares. Los nifios argumentan que la mejor forma de
actuar era la eleccion que mejor servia a sus necesidades. La reciprocidad
es posible, pero solo si sirve a los propios intereses. Un acto egoista del ser
humano es la biisqueda de sus propios intereses, aunque en ocasiones, se
utilice como una via de escape. El hecho determinante es la toma de
decisiones basada en sus mejores intereses.

Nivel II. Moralidad convencional. Este nivel consta de dos etapas:

3. Etapa 3: Relaciones interpersonales — En esta, se espera que el ser humano
cumpla con las expectativas y roles que la sociedad ha establecido como
aceptables. Se prevé que la conducta sea agradable y pueda visualizar que

la toma de decisiones influye en las relaciones con los demas. El cumplir
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con metas, objetivos, expectativas sociales y con sus roles en la sociedad,
en ocasiones, provoca la toma de decisiones erradas como el tener que
cometer plagio en un trabajo académico para cumplir con las
expectaciones que se tiene de ellos.

4. Etapa 4: Mantener el orden social — El mantener la ley y el orden es un
punto determinante en el individuo para que se enfoque en seguir las
reglas, respetar la autoridad y cumplir con el deber asignado. En esta etapa
del desarrollo moral, las personas desarrollan una amplia conciencia al
considerar a la sociedad en la toma de una postura.

Nivel II1. Moralidad post convencional. Este nivel refleja dos etapas:

5. Etapa 5: Contrato social y derechos individuales — En esta etapa, los
estudiantes deben conocer el contrato social que les impone la institucion
académica. Existe una amplia comprension de los diferentes valores,
opiniones y creencias de otras personas. De la misma forma, se reconocen
las reglas basicas de derecho para mantener una sociedad equilibrada,
enfatizando en que los miembros de la sociedad deben acordar estas
normas. Un punto sobresaliente es que, en el &mbito estudiantil, las
creencias de otras personas pueden estar contrapuestas por sus valores y
con los de la institucion educativa.

6. Etapa 6: Principios universales — Segin Kohlberg, los principios
universales deben de ser inviolables. Por lo general, el ser humano tiende a
infringir las reglas para satisfacer sus necesidades. El razonamiento moral,

segun el autor, se basa en principios éticos universales y en el
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razonamiento abstracto. En esta etapa, las personas siguen estos principios
internos de la justicia, incluso, si entran en conflicto con las leyes y las
reglas.

La presente investigacion considera como objeto de estudio los razonamientos
criticos y los contenidos del material académico para evaluar las técnicas empleadas por
los estudiantes al momento de realizar sus trabajos universitarios, sus conocimientos y
comprension de estos, desde la perspectiva de Kohlberg (1981). Cuando los estudiantes
de maestria no tienen un razonamiento critico y una amplia comprension y conocimiento
del material, estan propensos a cometer plagio académico. En ocasiones, lo hacen sin una
intencion deliberada.

Dilemas Eticos Morales de Kohlberg

Kohlberg (1981), en su Teoria del Desarrollo Moral, incluye la Teoria General del
Desarrollo Cognoscitivo de Piaget (1932), quien propuso que el nifio evoluciona a través
de cuatro etapas de razonamiento progresivamente abstractas. Por consiguiente, elabord
un esquema de desarrollo moral en seis estadios, donde las dos etapas de desarrollo moral
de Piaget corresponden solo a los dos primeros estadios. A diferencia de las otras
orientaciones tedricas mencionadas anteriormente, el enfoque cognitivo de Kohlberg
plante6 que la moralidad no es simplemente el resultado de procesos inconscientes o de
aprendizajes tempranos o condicionamiento, refuerzo y castigo.

Existen algunos principios morales de caracter universal que no se aprenden en la
primera infancia y son producto de un juicio racional maduro. En este punto, Kohlberg
afirmo que el razonamiento moral va evolucionando segtn lo hace el individuo. El

teorizante indic6 que la etapa post convencional depende de la percepcion de los patrones
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morales, enfatizando que cada sociedad desarrolla su concepto de la moral diferente a
otras sociedades. Ademas, los valores cambian de una sociedad a otra. Esto evidencia que
de una familia a otra, también pueden cambiar las escalas de valores.

Kohlberg (1981) contribuy6 a la psicologia moral al aplicar el esquema de
desarrollo en estadios elaborados por Piaget. Este se enfoco en la evolucion del juicio
moral en el individuo, que permite reflexionar sobre los propios valores y ordenarlos en
una jerarquia logica, especialmente cuando se enfrenta un dilema moral. El estudio de la
moral es una parte del proceso del pensamiento utilizado para la solucion de conflictos
morales que surgen en el diario vivir de las personas y no como un hecho aislado;
Kohlberg los definié como dilemas morales.

Muchos estudiantes tienen una formacion académica insuficiente, lo que los incita
a recurrir a trabajos facilitados para poder estar al nivel de competitividad. Otros estan
préoximos a ser reprobados, perder becas deportivas o llevan demasiada carga académica,
razones por las que recurren a tales practicas inadecuadas. A todo esto, buscan cumplir
con los requerimientos de la institucion sin importar los métodos empleados. Esto se
convierte en un dilema moral, donde la satisfaccion esta sobre lo que es justo, moral o
¢tico. La Teoria Moral de Kohlberg (1981) ilustra las conductas inapropiadas de los
estudiantes universitarios que recurren a tales practicas de fraude y plagio académico para
satisfacer las demandas académicas.

El desarrollo moral tiene su génesis en la nifiez, culminando con la edad adulta.
Esta atraviesa por estadios que lo llevan a una moralidad de sumision inevitable, en la
que los patrones de comportamiento responden a normas y principios. Estas normas son

impuestas por un agente exterior, provocando que ejecute su autonomia.
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Teoria de la Etica del Cuidado de Carol Gilligan (1982)

La Teoria de la orientacion ética de Carol Gilligan (1982) tiene tres perspectivas
con una transicion entre las mismas. En la primera perspectiva, una mujer se centra en
sus propias necesidades para asegurar la supervivencia. Para entrar en la primera fase de
transicion, una mujer se enfrenta a las criticas versus centrarse inicamente en si misma,
ya que eso es egoista. La mujer busca acomodar su nueva vision de sociedad. Luego, pasa
a la segunda perspectiva, donde esta busca asegurar el cuidado de la persona dependiente.
Lo bueno en esta perspectiva se asocia con cuidar a los demés. Como mujer, se preocupa
por los demas, pero descubre que ella no ha podido cuidar de si misma. Esta es la
segunda fase de transicion donde los problemas surgen en las relaciones, lo que crea
desequilibrio y frustracion interna.

La tercera y ultima perspectiva se centra en la dindmica de las relaciones y la
decision entre cuidar de uno mismo y cuidar de otros. En la perspectiva final, se da
cuenta de una nueva comprension de la interconexion entre el cuidado de los demas y el
cuidado de si mismo. Gilligan (1982) sugirié que las relaciones con otras personas son
fundamentales para la forma en que los individuos enmarcan la moralidad. Las diferentes
orientaciones para masculinos y féminas tuvieron un gran impacto en la direccion de la
investigacion en el desarrollo moral.

Gilligan (1982) sefiald que le parecia obvio que las diferencias en el género, en las
relaciones familiares y en la posicion social y cultural tenian la tendencia a establecer
contrastes psicoldgicos. Esta cuestionoé la justicia universalista contemporanea, basada en
un modelo de ciudadania construido a través de lo comun y dejando de lado las

diferencias, enfatizando una moralidad sobre otra y a un grupo humano sobre el otro.
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Ademas, Gilligan (1982) punte6 que, al estar los masculinos por encima de las féminas,
en la esfera publica sobre la esfera privada, la justicia y el deber sobre el cuidado y la
responsabilidad, marcan y establecen diferencias entre la perspectiva de género. Medina
(1989) recalco la importancia de las ideas de Gilligan en el marco de la filosofia
feminista, la cual resulta vital, ya que fue dicha autora fue quien marcé el inicio del
debate contemporaneo sobre féminas y la teoria moral.

Medina (1989) indic6 que la moralidad no se puede visualizar desde un modelo
unico de entender, separandolo de las estratas sociales, ya que la moral debe de ser una
para todas las estratas. Para la autora, el modelo del desarrollo moral que repiten los
jovenes de ambos sexos estd marcados por sus experiencias de vida. Esto ha provocado
diferentes modos de visualizar el concepto del constructo de la moral. En una entrevista
que le realizaron a la autora sobre los dilemas morales y sus juicios, esta expres6 que “los
mismos no satisfacen las normas del pensamiento, con principios en la orientacion de la
justicia” (p. 90).

Asimismo, Medina (1989, p. 90) enfatizo que este juicio refleja una concepcion
moral diferente, puntualizando que “el juicio moral se orienta en términos de
responsabilidad y cuidado”. Esta sefialo que no todas las personas en el nivel
posconvencional del desarrollo moral centran sus expectativas en términos de justicia
universal, sino que las pueden centrar en las del cuidado. Medina (1989, p. 90) aportd
que:

Mas allé de la pretendida imparcialidad que se supone debe vertebrar las normas

de justicia universales, Gilligan nos permite dudar acerca de la verdadera justicia

que existe tras una resolucion imparcial de los dilemas morales. Esto abre las
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puertas para pensar una moral de la responsabilidad y el cuidado enmarcada en el

seno de una red de relaciones donde las particularidades, entendidas como

diferentes transiciones y experiencias de vida, son necesarias para llegar a juicios
morales justos.
Teoria de Aprendizaje Social de Albert Bandura (1977)

La Teoria de Aprendizaje Social de Bandura (1977) sugiri6 que el
comportamiento humano se aprende observando a otros y que el individuo asume como
modelos, ya sea basado en su nivel de autoridad o de cercania y su relacion con este,
provocando que se transmita informacion entre los individuos y motivando ciertos
comportamientos que otros aceptan o rechazan. Los estudiantes observan el
comportamiento de sus amigos y emulan los que parecen ser aceptados. En este aspecto,
se toma en consideracion el experimento que Bandura realizé con unos nifios y el mufieco
bobo. Los nifios aprendieron a pegarle al mufieco y desarrollaron maneras diferentes de
hacerlo sin que se les ensenara. Cuando los chicos le pegaban al mufieco bobo fue porque
vieron a una figura de autoridad haciéndolo. Esto induce a copiar e imitar los modelos
que exhiben estas conductas, motivandolos a querer pertenecer a ciertos grupos, a ser
parte de algo, a tener una imagen popular o alcanzar metas y objetivos.

Bandura (1977), en su teoria, toma en consideracion el modelo de sistema
autorregulatorio, los factores cognitivos y la capacidad de planificacion del estudiante.
Para este autor, la autorregulacion es una competencia que permite a los estudiantes
activar las estrategias de aprendizaje necesarias para alcanzar los objetivos establecidos,
que puede ser el falsear los procesos académicos. Sera visto como un sujeto capaz de

resolver sus problemas y, por lo tanto, desarrollara un comportamiento que, en ocasiones,

30



lo llevard a la toma de decisiones incorrectas, dependiendo de la presion por la que esté
atravesando para cubrir sus necesidades.

Sin embargo, no se puede perder de perspectiva el modelo conductual del
aprendizaje social de Bandura (1977), donde expuso que muchas conductas son
aprendidas por medio del interaccionismo social. Por consiguiente, la falsificacion, el
plagio y el fraude son conductas aprendidas, donde también dichos comportamientos se
pueden reaprender y mejorar. Su teoria aiadi6 un elemento social muy importante: las
personas pueden aprender nueva informacioén y comportamientos, observando a otras
personas.

El aprendizaje observacional se puede utilizar para explicar una amplia variedad
de comportamientos. Se incluyen aquellos que, a menudo, no pueden ser explicados por
otras teorias de aprendizaje. Por tal razon, los estudiantes universitarios pueden sentirse
tentados a tomar decisiones de riesgos al momento de presentar sus trabajos académicos,
ya que pueden estar asociados con compafieros que utilizan fuentes poco confiables al
momento de preparar sus tareas.

Otro enfoque presentado por Bandura (1977) en su teoria fue el aprendizaje
vicario; este opera a través de la observacion. El autor propuso que las personas aprenden
al observar como aprenden otras personas o como actlian en el proceso laboral. Cuando
las personas aprenden por medio de la observacion, dirigen su atencion para formar
imagenes, recordar, analizar y tomar decisiones que impactan el aprendizaje y luego
replican lo aprendido ante sus propias necesidades, como también pueden ensefiar a otros
y transmitirlas generacionalmente. A esto Bandura lo llam¢ la Teoria Cognoscitiva Social,

cuyo efecto se produce al observar a los demads. El que observa imita la conducta, puede
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ser de un modelo o una persona que se admira. Esta conducta aprendida no siempre se
exhibe, a menos que exista la necesidad de usarla.

A tales efectos, aquellos estudiantes que se relacionan con compafieros que
exhiben una conducta de deshonestidad cuando tenga la necesidad de recurrir a tal
practica, estaran mas propensos a usar dicho recurso, siempre y cuando haya una
motivacién o incentivo o la necesidad de resolver un problema. Por ejemplo, decidir entre
quedarse toda la noche haciendo una tarea o asistir al baile y tomar un trabajo prestado.
El modelaje es considerado por Bandura (1977) como un medio para el aprendizaje
cuando este es aplicado de forma deliberada y consiente.

Teoria General de Sistemas de Ludwig von Bertalanffy (1968)

Esta teoria tiene su génesis en los postulados y trabajos publicados del biélogo
aleman Ludwig von Bertalanffy. La teoria, en su origen, no ofrecia buscar soluciones a
problemas ni proponer soluciones practicas. El objetivo primario de la misma fue
producir teorias y formulaciones conceptuales que pudieran crear condiciones de
aplicacion en la realidad de un fendmeno estudiado. La teoria general de sistemas tiene
unos postulados o guias que aportaron herramientas para poder desarrollar un plan de
trabajo acertado. Entre ellos, se encuentra la integracion entre las ciencias naturales y
sociales.

Dicha integracion puede ser una manera mas amplia de estudiar los campos no
fisicos del conocimiento cientifico, en especial, las ciencias sociales, incluyendo las
conductas del comportamiento humano. Esto llevara a una integracion en la
administracion cientifica segiin Acosta (2013). La Teoria General de Sistemas postula que

los mismos no pueden describirse significativamente en términos de sus elementos por
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separados. Ante tal premisa, es importante sefialar que el fenomeno del plagio académico
no puede visualizarse a través del tamiz del estudiantado. Esto requiere que todos los
componentes de las instituciones académicas se involucren en un plan de prevencion y
educacion. La comprension del fendmeno ocurre cuando se integran todos los
departamentos de la institucion académica para trabajar con el problema.

En la teoria de Bertalanffy (1968), el concepto sistema esta arraigado en todas las
ciencias y, en especial, a la administracion. El término sistema es comun en
administracion por su amplia utilizacion. La teoria identifica los conjuntos de elementos
interdependientes que interactiian entre si que, al fusionarse, forman un todo organizado.
Este es el caso de las entidades académicas, donde acuden estudiantes de diversos
pueblos, paises, etnias, condiciones sociales, diversas religiones, que en un momento
dado convergen en un recinto académico.

Los sistemas tienen ciertas caracteristicas: es un conjunto o combinacion de partes
que forman un todo complejo y unitario. Ademas, es la integracion de objetos unidos por
un elemento que ofrece interaccion o interdependencia. Los limites o fronteras entre el
sistema y su ambiente admiten cierta arbitrariedad, siendo este el caso de las
universidades y recintos en diferentes pueblos de Puerto Rico, con personal de limpieza,
claustro, rectores, planta fisica y mucho mas. La cibernética, la tecnologia y la
informadtica trajeron inmensas posibilidades de desarrollo y operacion de las ideas que
convergen hacia una teoria de sistemas aplicada a la administracion.

El sistema se caracteriza por ciertos parametros tales como la entrada, insumo o
impulso (input), que es la fuerza de arranque del sistema que provee el material o la

energia para la operacion del sistema. El proceso inicia en las instituciones académicas,
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donde los estudiantes constituyen la materia prima del sistema educativo. Estos pasan por
un procesamiento o procesador, transformador (throughput). Este fendémeno que produce
cambios es el mecanismo de conversion de las entradas en salidas o resultados. Ellos son
la variable por tratar que se convierten en la salida o producto final o resultado (output)
(Bertalanfty, 1968).

Esta es la finalidad para la cual se reunieron elementos y relaciones del sistema.
Las universidades tienen una responsabilidad con los exalumnos que envian al medio
ambiente. Los estudiantes deben pasar por un proceso educativo para evitar que cometan
plagio. De esta manera, el producto final serd uno de alta calidad y se previene que sean
carentes de credibilidad, afectando los futuros insumos. El sistema abierto mantiene un
intercambio de transacciones con el ambiente y conserva, constantemente, el mismo
estado, a pesar de que la materia y la energia que lo integran se renuevan de modo
continuo.

Existen diferencias fundamentales entre los sistemas abiertos y los sistemas
cerrados. El sistema abierto estd en constante interaccion dual con el ambiente. Sin
embargo, el sistema cerrado no interactiia con el ambiente. Los sistemas abiertos tienen
capacidad de crecimiento, cambio, adaptacion al ambiente y hasta auto reproduccion en
ciertas condiciones ambientales. El sistema cerrado no tiene esa capacidad. Competir con
otros sistemas es una caracteristica del sistema abierto, la cual no se presenta en el
sistema cerrado. Del mismo modo que los organismos vivos, las empresas tienen sus
funciones primarias o principales que mantienen estrecha relacion entre si, pero que

pueden estudiarse individualmente.
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Ademas, se fundamenta con la teoria de sistemas, ya que las instituciones
académicas son sistemas abiertos que reciben retroalimentacion, tanto interna, como
externa. Si se trata de educacion, no solo se refiere a valores cientificos, es decir, a la
comunicacion e integracion de hechos. Se alude a los valores éticos que contribuyen al
desenvolvimiento de la personalidad. Esto conduce al problema fundamental del valor de
la ciencia en general, de las ciencias sociales y de la conducta en particular.

Las funciones de las teorias son explicar por qué, cdmo, quién, cuando y donde
ocurre un fendmeno y sus manifestaciones. Se describe como se origina, evoluciona y
afecta este fenomeno. Ademas, sistematiza el conocimiento aislado y difuso. Con la
investigacion, se cubrird una brecha del conocimiento sobre el fendmeno planteado. Los
resultados podréan ser generalizados y seran de utilidad para revisar, desarrollar o apoyar
nuevas teorias. Se evaluara el comportamiento de una o de diversas variables o la relacion
entre ellas, empleando las teorias planteadas en el estudio para ofrecer una amplia
comprension del fendmeno existente (Luicia, 2012).

Integracion de las Teorias

Las cuatro teorias descritas previamente comparten aspectos que se fortalecen
entre si, ya que el investigador centrd su investigacion en gerencia y liderazgo desde un
enfoque académico. Se considera su interaccion con el fendmeno presentado y la
pregunta de investigacion antes expuesta. El desarrollo moral de Kohlberg (1981) se
enfoco en aspectos sobre la pura substancia de la moralidad, expresando que solo hay una
realidad o punto de vista desde la perspectiva moral. Por su parte, Gilligan (1982)
enfatizo que los individuos se centran en sus propias necesidades, llegando al abandono

de si mismos. Entre los sefialamientos de la autora estan los siguientes: se formularon sus
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preguntas, excluyendo las féminas, ya que estas estaban absortas en tareas domésticas.
No obstante, Gilligan (1982) expreso6 que, tanto los varones, como las féminas, estan
expuestos a tener que enfrentarse a dilemas morales. Al unir ambos enfoques, se puede
desprender que los estudiantes que recurren a las practicas de plagio y fraude estan
expuestos a llegar a tal consideracion sin importar el género. Kohlberg (1981) lo enfoca
como acto de desobediencia a las reglas y Gilligan lo expres6é como un medio de
sobrevivencia.

El enfoque conductista de Bandura (1977) puede expresarse como la asociacion
con compaifieros que, en un momento dado, recurrieron a tales practicas, existiendo
evidencia contundente de su relacion con el aprendizaje social. A su vez, la teoria de
Kohlberg (1981) se orienta en las acciones de estos estudiantes, como conductas que
estan encaminadas hacia los dilemas morales, reiterando sus posturas, aun con
conocimiento de que esto es negativo. El propdsito es justificar su accion, ya que, si estos
estudiantes no recurren a tales practicas, seran reprobados, perderdn sus becas y se
expondran a ser expulsados de la universidad. Asi que, el aprendizaje social sumado a los
dilemas morales presentados por Kohlberg y recogidos por Gilligan (1982), es lo que los
puede llevar a tales practicas poco confiables sin importar el género.

Bandura (1977) plante6 el fendmeno como un sistema auto regulatorio, mientras
Gilligan (1982) lo resefid como las relaciones fuertes con terceros. Kohlberg (1981) lo
proyectd como dilemas morales entre lo que estd bien o mal; este manifesto que el
individuo pasa por conflictos éticos. Gilligan puntualizé que las féminas tienden a entrar
en el abandono para cuidar a los terceros. Cuando una estudiante no considera las

consecuencias de compartir sus trabajos académicos, asume la postura de la autora de
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abandonarse a si misma y darle mayor importancia a favorecer a un tercero. La estudiante
entiende que esto debe de ser asi, ya que ayuda a la supervivencia, aun cuando tenga que
dejar de priorizar su proceso formativo, conociendo que le producira frustraciones.

Bandura (1977) expreso6 esta posicion de los estudiantes como un sistema auto
regulatorio entre el aprendizaje vicario y el aprendizaje social. El autor lo enuncié como
una conducta aprendida de los demas. De acuerdo con Bandura, es una concepcion
generalizada de la sociedad donde este no le imparte al proceso de aprendizaje aspectos
éticos ni morales. El no toma una postura de lo que es correcto o incorrecto dentro del
contexto social, dando la impresion de una posible justificacion de la conducta humana.
El autor dej6 al azar las decisiones del individuo, de modo que este carece de un criterio
claro para discernir las acciones que incorporara en el aprendizaje y las que debe excluir.

Bertalanffy (1968), en su teoria, aporta el concepto de que todas las unidades de
analisis son parte de un sistema. Segun el autor, un sistema depende de otro para su
preservacion: si un sistema se afecta, asi mismo afectara los siguientes. Esto surge ya que
los sistemas son abiertos y se necesitan entre si. Si los insumos son deficientes, los
desechos que se liberan al medio ambiente también lo serdn. En la transformacion de
entradas a salidas, es importante conocer cOmo se perpetra esa transformacion. El insumo
puede ser transformado por un personal, que luego lo envia como producto final y tendra
un aporte a la sociedad. Este, a su vez, se espera que se convierta en un procesador de
insumos y la cadena contintie activa.

A manera de conclusion, las cuatro teorias que sirvieron de base a esta
investigacion armonizan entre si, aportando aspectos relevantes con respecto al

aprendizaje y a la toma de decisiones sobre lo que se aprende y como se emplea el
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aprendizaje. Es responsabilidad de cada individuo incorporar en su toma de decisiones el
enfoque que le dara a sus acciones. La toma de decisiones tiene un orden social aceptable
0 no; la persona se abandona a si misma por ayudar a terceros o es parte del aprendizaje
social y su toma de decisiones esta fundamentada en lo que los demas hacen. La Figura 1
presenta el marco teorico utilizado en esta investigacion.

Figura 1

Marco teorico

Gilligan (1982) Bandura (1977)
Kohlberg (1981)
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Nota. Creacion propia

Delimitaciones de la Investigacion

Esta investigacion cuantitativa se delimit6 a los estudiantes de universidades
privadas que estén cursando una maestria en educacion. La muestra se selecciond de los
recintos universitarios ubicados en los municipios de Aguadilla y Arecibo. Los recintos

de Ponce y Guayama no contaron con estudiantes de maestria de manera presencial. El
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estudio piloto se llevo a cabo en el recinto de San Germéan. Los resultados se agruparon
en un total para la privacidad de los recintos. El enfoque investigativo busc6 determinar
la relacion entre las destrezas de razonamiento critico (inferir, argumentar y asumir una
posicion) en estudiantes de maestria para satisfacer las exigencias del grado académico,
desde las perspectivas del comportamiento ético y moral de acuerdo con las teorias de
Kohlberg (1981) y Gilligan (1982).
Definiciones Conceptuales y Operacionales

Toda investigacion requiere definir los términos y las variables mas relevantes
para lograr una mejor comprension de estos. Las definiciones conceptuales son aquellas
fundamentadas en literatura cientifica (autores, diccionarios, organizaciones,
instituciones, otros). Por otro lado, las definiciones operacionales son las que provee el
investigador y las que especifican la manera en como la variable se medira u observara.
En estas se menciona el instrumento a utilizarse para la recopilacion de los datos
(Universidad Interamericana de Puerto Rico, 2025).

1. Razonamiento critico — El razonamiento critico se define conceptualmente como
un proceso intelectual y reflexivo; dar razones para sus creencias y acciones,
analizar y evaluar el propio razonamiento y el de otras personas, ideando y
construyendo un mejor razonamiento. Esta actividad desarrolla ciertas destrezas
tales como, reconocer razones llegar a conclusiones, reconocer suposiciones no
declaradas, extraer conclusiones, evaluar pruebas, evaluar declaraciones, juzgar si
las conclusiones estan justificadas y, detras de todas estas habilidades, esté la
capacidad de usar el lenguaje con claridad y su discriminacion (Thomson, 1996).

Para efectos de esta investigacion, se refiere a la capacidad del estudiante de
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maestria de resolver situaciones o problemas. Este razonamiento debe de estar
alineado con las variables del estudio de inferir, argumentar y asumir una
posicion, de acuerdo como ha sido definido por Thomson (1996). La variable se
medird a través de un cuestionario disefiado para obtener datos sobre la relacion
que existe en las destrezas de razonamiento critico (inferir, argumentar y asumir
una posicion) en estudiantes de maestria para satisfacer las exigencias del grado
académico, desde las perspectivas del comportamiento ético y moral segln las
teorias de Kohlberg (1981) y Gilligan (1982).

Género — Segun Vidal Vanaclocha (2017), el género es un término asociado a la
especie humana que necesariamente surge para poder explicar las implicaciones
de su dimorfismo sexual en las relaciones, que como persona y grupo social
desarrolla. Se constituye en una categoria basada en las definiciones psico
socioculturales de lo que deben ser masculinos y féminas. Para efectos de esta
investigacion, el género se refiere a la manera como una persona se identifica
como femenino o masculino. Esta variable nominal no se cuantifica y se incluye
en los datos categoricos (perfil sociodemografico) del instrumento de medicion.
Destreza de inferir — Bruner (1957) definio la destreza de inferir como la
utilizacion de la mente humana para activar el conocimiento ya almacenado y
emplearlo para organizar e interpretar la nueva informacion entrante.
Operacionalmente, esta variable se midi6 con un cuestionario en una escala Likert
con valor de 4 al 1, con 24 items presentados en forma de afirmaciones o juicios

basados en una situacion hipotética para el razonamiento critico de inferir,
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argumentar y asumir una posicion en estudiantes de maestria de una universidad
privada de Puerto Rico para satisfacer las exigencias del grado académico, desde
las perspectivas del comportamiento ético y moral segun Kohlberg (1981) y
Gilligan (1982).

Destreza de argumentar — Vega (2015, como se cita en Olmos, 2016), bajo la
Teoria de la Argumentacion, definid este concepto como la destreza de explicar y
justificar un punto de vista ante una persona o grupo en una situacion especifica.
En el contexto de esta investigacion, esta variable se midié con un cuestionario en
escala Likert con valor de 4 al 1, con 24 items presentados en forma de
afirmaciones o juicios basados en una situacion hipotética para el razonamiento
critico de inferir, argumentar y asumir una posicion en estudiantes de maestria de
una universidad privada de Puerto Rico para satisfacer las exigencias del grado
académico, desde las perspectivas del comportamiento ético y moral segiin
Kohlberg (1981) y Gilligan (1982).

Destreza de asumir una posicion — Thomson (1996) defini6 este término como
llegar a una suposicion, refiriéndose a razones y conclusiones de argumentos
analizados, es decir, a premisas que se han declarado que pueden ser ciertas o
incorrectas. Para efectos de esta investigacion, esta destreza se midid con un
cuestionario en escala Likert con valor de 4 al 1, con 24 items presentados en
forma de afirmaciones o juicios basados en una situacion hipotética para el
razonamiento critico de inferir, argumentar y asumir una posicion en estudiantes

de maestria de una universidad privada de Puerto Rico para satisfacer las
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exigencias del grado académico, desde las perspectivas del comportamiento ético
y moral segun Kohlberg (1981) y Gilligan (1982).

Pensamiento critico — Cardenas et al. (2026) explicaron que el pensamiento critico
en estudiantes universitarios es una habilidad de orden superior que implica
procesos de analisis, reflexion y autorregulacion en la toma de decisiones. El
pensamiento critico no solo implica comprender la informacidn, sino también,
regular las decisiones en funcidn de las exigencias académicas y las circunstancias
en las que se encuentra el estudiante.

Plagio — La American Psychological Association (APA, 2020) defini6 este
concepto como presentar unas ideas o informacion de otra persona y tomarlas
como propias, sin otorgarle el debido crédito al autor original por medio de citas
directas o indirectas y su referencia. Para efectos de esta investigacion, es copiar o
apropiarse de ideas o trabajos de otros por falta de originalidad u otras razones y
presentarlos como propios.

Deshonestidad académica — Es una conducta intencional orientada a conseguir
alguna ventaja en términos académicos, econdmicos y/o personales, por medios
antiéticos (Avila et al., 2018). En el contexto de esta investigacion, es la conducta
inapropiada y contraria a las normas de ética de copiar o plagiar tareas o trabajos
académicos.

Estudiantes de maestria — Son personas que se han matriculado y estan estudiando
en un campo especifico de un programa de estudios graduados de una institucion
universitaria (Education USA, 2020). En el contexto de esta investigacion, son

aquellos estudiantes portadores de un diploma de bachillerato que se han
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10.

matriculado en estudios posgraduados a nivel de maestria de una institucion
universitaria.

Exigencias del grado académico — Se define como el establecimiento de los
estandares minimos para superar una materia (Sarrias Ramis & Pérez Sanchez,
2015). Segun los investigadores, existen dos posibilidades para fijar los criterios
de superacion de una asignatura: con los internos o relativos o cuando un alumno
determinado supera o no la asignatura en funcion del rendimiento del grupo. Por
el contrario, el criterio externo o absoluto se basa en criterios marcados a priori.
Un estudiante aprobard la materia siempre que supere los criterios marcados. Este
es el modelo mas utilizado y el mas adecuado desde el punto de vista educativo
(Sarrias Ramis & Pérez Sanchez, 2015, p. 63). Para efectos de esta investigacion,
las exigencias del grado se refieren al cumulo de trabajo que presentan los
estudiantes periddicamente a sus profesores. Estos se encuentran en el prontuario
académico que les ofrecen en el comienzo de curso. Cada carpeta, examenes que
toman y sus participaciones y comparecencias en clases, corresponden a las
exigencias del grado y se evaltan de acuerdo con la rtbrica recibida al comienzo

del curso.
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Capitulo II.
Revision de Literatura
La revision de literatura en este estudio ofrece una vision amplia del impacto que
se observa a nivel mundial en los estudiantes al momento de presentar sus trabajos
académicos. En este capitulo se incluyen analisis y sintesis de estudios relacionados con
las variables de la presente investigacion. Una revision de literatura tiene como proposito
proporcionar una base solida que sirva de fundamento conceptual al problema de interés
de la investigacion. Ademas, se presentan las limitaciones de los hallazgos y las
aportaciones.
Razonamiento Critico y Etico de los Estudiantes ante el Plagio
Campos y Campos (2024), en su estudio descriptivo exploratorio realizado en
Costa Rica, analizaron la percepcion de una muestra de 1,319 estudiantes universitarios
sobre la deshonestidad académica y sus mecanismos de prevencion. Los resultados
evidenciaron que, aunque los estudiantes reconocen la importancia de la integridad
académica, tienden a atribuir la responsabilidad de prevenir estas conductas a la
institucion mas que a si mismos. De igual manera, se encontrd que un 69.1% de los
participantes considerd adecuadas las sanciones estrictas frente a practicas deshonestas.
Los autores concluyeron que la deshonestidad académica es un fenomeno influenciado
por factores contextuales y socioculturales, lo que subraya la necesidad de fortalecer la
formacion ética y el compromiso individual del estudiantado en los entornos

universitarios.
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En el articulo titulado Decision Making and Systems Thinking: Educational Issues
Yurtseven (2016) expreso que el pensamiento sistémico permite analizar problemas
considerando la interrelacion entre multiples variables. Para sustentar este enfoque, hizo
referencia a la Teoria General de Sistemas de Bertalanfty, destacando que los fenomenos
deben comprenderse como sistemas integrados y no como elementos aislados. Asimismo,
senal6 que este enfoque favorece la toma de decisiones en contextos complejos al
promover una comprension integral de las situaciones, lo que contribuye al desarrollo de
habilidades cognitivas asociadas al razonamiento critico.

Por su parte, Bruggeman y Hart (1996) publicaron el articulo Cheating, Lying, and
Moral Reasoning by Religious and Secular High School Students. Los autores se
enfocaron en examinar las diferencias en la conducta de engaio y el razonamiento moral
entre estudiantes de colegios religiosos a nivel superior, versus estudiantes de escuelas
seculares. Las autoras documentaron que los estudiantes religiosos tienden a informar
menos comportamiento deshonesto en comparacion con sus contrapartes seculares. Sin
embargo, no se logro evidenciar diferencias significativas en la capacidad de
razonamiento moral entre los dos grupos. Estos hallazgos sugieren que la religion puede
influir en la conducta ética de los estudiantes, pero no necesariamente en su desarrollo de
razonamiento moral.

Prashar et al. (2023) realizaron un estudio cuasi experimental respecto al
comportamiento de los estudiantes sobre el razonamiento ético ante el fraude académico.
La revision de literatura sobre ética académica reveld algunos tipos de razonamiento
utilizados por los estudiantes en diferentes contextos. Con bastante frecuencia, los

estudiantes utilizan algunas filosofias para justificar el uso indebido de la propiedad
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intelectual (Granitz & Loewy, 2007). Los estudiantes argumentan que el uso indebido de
la propiedad intelectual conduce a mejores resultados en términos de un mayor
aprendizaje y adquirir calificaciones mas altas sin perjudicar a nadie.

Prashar et al. (2023) indicaron que es probable que la percepcion de los
estudiantes sobre el plagio académico difiere en funcioén de sus antecedentes culturales.
Es posible que algunos de ellos no consideren la actividad de plagio como una accion
poco ética porque es aceptable en su cultura. Otros estudiantes de un entorno cultural
diferente pueden opinar todo lo contrario. En este sentido, el desarrollo cognitivo moral
de un estudiante sobre la ética del plagio se verd afectado significativamente por su
capacidad para interpretar el dilema ético. La conciencia ética y el juicio ético estan
guiados por la interpretacion correcta de la situacion presentada. Esto, a su vez, afectard
el comportamiento ético (Trevifio et al., 2006, como se cita en Prashar et al., 2023).

De otro lado, Granitz y Loewy (2007) realizaron un estudio sobre el plagio
estudiantil relacionado con la internet. El propdsito fue determinar qué teoria del
razonamiento ético utilizaban los estudiantes para defender sus transgresiones. Entre las
teorias se encontraban las siguientes: la deontologia, el utilitarismo, el egoismo racional,
el maquiavelismo, el relativismo cultural o la ética situacional. Comprender cual teoria
del razonamiento ético emplean los estudiantes es fundamental. De tal manera, el
profesorado puede tomar medidas preventivas para contrarrestar este razonamiento y
evitar el plagio.

Granitz y Loewy (2007) indicaron que un comportamiento poco ético en la
escuela puede conducir a un comportamiento poco ético en los negocios. Se enfatizd que

el corregir el comportamiento poco ético en la escuela puede tener un impacto positivo en

46



la ética organizacional. Para validar este objetivo, realizaron un analisis de contenido de
los registros escritos de estudiantes que fueron acusados formalmente de plagio. El
estudio se llevo a cabo en una gran universidad de la costa oeste de los Estados Unidos.
Cada caso se clasifico de acuerdo con el razonamiento ético primario que el estudiante
utiliz6 para justificar el plagio. Los resultados reflejaron que los estudiantes utilizaban,
predominantemente, las teorias previamente sefialadas por los autores. Se pudo inferir
que el comportamiento poco €tico de los estudiantes esta vinculado, primero, con la
blisqueda para satisfacer sus necesidades y, luego, cumplir con las normas.

En el estudio titulado Estrategias para la prevencion y abordaje de prdcticas de
deshonestidad académica, Campos y Campos (2024) plantearon que la deshonestidad
académica en estudiantes universitarios no debe entenderse inicamente como un
problema individual, sino como un fendmeno influenciado por el contexto educativo y las
exigencias académicas. Estos sefialaron que practicas como el plagio y el uso de recursos
no autorizados pueden surgir cuando los estudiantes enfrentan presiones académicas y
toman decisiones basadas en sus necesidades inmediatas. Ante esta realidad, los autores
recomendaron fortalecer la integridad académica mediante estrategias educativas que
promuevan la honestidad, tales como el desarrollo de la conciencia ética, la reflexion
sobre las consecuencias de las decisiones, el uso adecuado de fuentes académicas y la
implementacion de métodos de ensefianza que fomenten el pensamiento critico.

Asimismo, Campos y Campos (2024) destacaron la importancia de que los
estudiantes asuman responsabilidad por su aprendizaje y desarrollen habilidades que les
permitan enfrentar los desafios académicos sin recurrir a practicas deshonestas. Estos

planteamientos son relevantes para el presente estudio, ya que apoyan la idea de que el
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razonamiento critico y la toma de decisiones de los estudiantes pueden fortalecerse a
través de procesos formativos que integren valores éticos y estrategias académicas
adecuadas.

Argumentos para la Justificacion del Plagio Académico

Cardenas et al. (2026), en una revision sistematica basada en el protocolo
PRISMA, analizaron 21 estudios publicados entre 2021 y 2025 en bases de datos como
Scopus, Web of Science y SciELO, centrados en el contexto universitario latinoamericano.
Los hallazgos evidenciaron que el pensamiento critico es una competencia de orden
superior que permite a los estudiantes analizar informacion, argumentar de manera
estructurada y tomar decisiones fundamentadas. Los autores destacaron que su desarrollo
estd vinculado a estrategias pedagogicas activas, como el aprendizaje basado en
problemas, el trabajo colaborativo y el uso de tecnologias educativas. En conjunto,
concluyeron que el pensamiento critico constituye un proceso integral que articula el
analisis, la reflexion y la argumentacion, esencial para el desempefio académico en la
educacion superior.

Desde ese angulo, Ordodiez et al. (2006) resaltaron algunos argumentos para
cometer plagio a nivel universitario. Segun los investigadores, la mayoria de los
estudiantes arguy6 que las caracteristicas del trabajo académico los puede conducir al
fraude. La primera de ellas, que se constituye en un factor principal con un 42% de los
estudiantes de la muestra, es la presion de la universidad. Esto lo provoca la exigencia de
gran cantidad de trabajo en poco tiempo, como expresado por uno de los entrevistados.
Segun este, los profesores asignan una cantidad considerable de tareas en un mismo

periodo, provocando que deben cumplir con cuatro o cinco trabajos simultdneamente. Los
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estudiantes anadieron que cada proyecto conlleva 20 paginas o mas. Asimismo, sefialaron
que copian y pegan la informacion para cumplir con prontitud las exigencias académicas.

Becker (2009) realiz6 un estudio cuantitativo y encontr6 que la mayoria de los
estudiantes admitio faltar a la integridad ocasionalmente. Ellos asumen esta posicion de
cuando las circunstancias los obligan para cumplir con las exigencias académicas. Los
encuestados indicaron que ser honesto y seguir las reglas daria lugar a resultados injustos
para ellos. El impacto de la falta de ética en la escuela no es considerado por ellos, pero si
pueden reflexionar sobre el efecto en si mismos o en un compaiiero de clase.

En una universidad privada en Barranquilla, Colombia, Martinez et al. (2015),
investigaron las causas y sus justificaciones que tienen los estudiantes universitarios para
incurrir en fraude académico. Los investigadores indicaron que la evaluacion educativa
como proceso formativo, debe aportar a los estudiantes experiencias que contribuyan a su
desarrollo integral. La evaluacion formativa se orienta a identificar sus dificultades en el
proceso de aprendizaje, cuyo fin es crear oportunidades de mejoramiento. El proceso de
evaluar al estudiantado presenta algunas distorsiones en enfoques técnicos cuando
insisten en valorar solo los resultados académicos de los estudiantes.

Martinez et al. (2015) enfatizaron que este tipo de fraude académico produce un
costo social que puede ser significativo. El establecer una relacion de causa y efecto entre
el fraude académico y practicas corruptas es sumamente dificil. Los autores argumentaron
que, en el ejercicio profesional, algunos estudios han planteado una correlacion entre
estas variables. Martinez et al. citaron a varios investigadores que lograron establecer una

correlacion entre estas variables.
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Martinez et al. (2015) llevaron a cabo un estudio cuantitativo descriptivo, con
muestreo de tipo no probabilistico, por cuotas. Esto permite definir el nimero de
unidades que se requieren para el estudio de acuerdo con las categorias que interesan al
estudio (Briones, 1997, como se cita en Martinez et al., 2015). La muestra fue de 382
estudiantes y presenté un margen de error del 5% y un intervalo de confianza del 5%. El
70% de los estudiantes encuestados respondi6 haber incidido alguna vez en este tipo de
comportamiento (Martinez et al., 2015, p. 6).

Martinez et al. (2015) explicaron que la evaluacion esta enmarcada en la
necesidad de efectuar una valoracion del producto en la medida que se ajusta al objetivo
que guia su preparacion. La medicion que sefiala el éxito académico recae en el
estudiante reaccionando a las exigencias familiares, institucionales y sociales. La
calificacion se convierte en el principal indicador de calidad. Los estudiantes recurren al
fraude con el fin de obtener una buena calificacién o una promocion académica. Esta
situacion provoca la utilizacion de estrategias sencillas hasta las mas sofisticadas. Los
autores concluyeron que los estudiantes estan sujetos a innumerables presiones para
alcanzar sus metas y objetivos.

Por otra parte, Medina y Verdejo (2016) citaron un estudio previo que habian
realizado, en el que esbozaron varias razones por las que los estudiantes expresan
comportamientos asociados a la deshonestidad académica y el plagio. La muestra de su
estudio la conformaron 791 participantes de la Universidad de Puerto Rico. Estos
seleccionaron como muy importantes € importantes las cinco razones para actuar de
manera deshonesta: (1) la presion por sacar buenas notas (91%); (2) la dificultad del

examen o del trabajo asignado (90%); (3) muchos exdmenes o trabajos para la misma
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fecha (89%); (4) la necesidad de subir la nota en el curso (88%) y (5) la fuerte carga
académica (88%) (Medina & Verdejo, 2016, p.8).

Mejia y Ordonez (2004), como se citan en Medina y Verdejo (2016), mencionaron
que ellos utilizaron un modelo de nueve elementos de regresion multiple combinando las
razones seleccionadas por los estudiantes de la Universidad de los Andes. Estos
encontraron que las razones que tienen mayor poder predictivo, aun cuando aportan un
14% (R 2 =0.142) a la variabilidad de la frecuencia de los comportamientos deshonestos,
son: tener mucho trabajo académico, que la evaluacion mida solo memoria, que la
materia no le guste, no manejar bien el tema y estar seguro o segura de no ser pillado.

Respecto a las causas que motivaban a estudiantes de bachillerato en Ingenieria y
Tecnologia a cometer deshonestidad académica, Bayaa Matin Saana et al. (2016)
realizaron un estudio en una institucion publica en Ghana, Africa. Los estudiantes
respondieron que existen dos problemas principales que los motivan a ser deshonestos: la
busqueda de buenas calificaciones académicas y la presion para no decepcionar a la
familia. Estos hallazgos sugieren que las influencias externas de las familias y los tutores
podrian motivar a los estudiantes a involucrarse en comportamientos poco éticos como un
medio para lograr buenos registros académicos.

Cordoba et al. (2016) expusieron que la argumentacion tiene como objetivo
respaldar una opinion a través de manifestaciones razonadas, siendo fundamental para el
desarrollo de habilidades de pensamiento critico, como la claridad en la expresion de
ideas, la identificacion de puntos de vista ambiguos y la evaluacion de argumentos. Estos
autores se apoyaron en los planteamientos de Alec Fisher (2001), Richard Scriven (2007),

Richard Paul y Linda Elder (2006), indicando que el pensamiento critico esta
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estrechamente relacionado con la interpretacion activa de observaciones, comunicaciones
y argumentacion efectiva. Esto permite al individuo mejorar sus ideas y discernir
razonamientos deficientes. Cordoba et al. (2016) mencionaron que la argumentacion
requiere habilidades de pensamiento critico para su construccion y evaluacion y que su
practica contribuye a su desarrollo.

Medina et al. (2019) realizaron el estudio College Admissions Scandal: Actresses,
Business Leaders and Other Wealthy Parents Charged. En su investigacion encontraron
un gran escandalo sobre fraude en las admisiones universitarias en Estados Unidos. Esta
investigacion reflejo los métodos empleados por algunos padres pudientes para que sus
hijos ingresaran a prestigiosas universidades estadounidenses como Yale y Stanford.
Entre las précticas enganosas y falta de ética encontraron sobornos, falsificacion de
examenes y alteracion de titulos, pagos ilicitos, entre otros. Esta actitud provoco que los
fiscales federales presentaran un pliego acusatorio contra 50 figuras prominentes.

En México, Franco (2020) resefid las motivaciones que tienen los estudiantes para
incurrir en fraude académico. Segln la autora, a través de los afios, los estudios han
demostrado que un segmento del estudiantado ha cometido plagio. Para justificar sus
planteamientos, Franco cit6 a Garcia et al. (2009) respecto al afan por conservar un buen
promedio académico y la presion de los padres como algunas de las causas expresadas
por estudiantes, lo que revela una obsesion por las calificaciones y no por el aprendizaje.
Este problema ha provocado excesiva preocupacion en estudiantes y en padres de familia.
Franco enfatizé que esta situacion promueve una desvirtualizacion del proceso de

aprendizaje, afectando la educacion.
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Benitez (2023) discutié que el proceso de la argumentacion es fundamental para la
formacion de pensamiento critico. Segun el autor, a través de esta estrategia los
estudiantes aprenderan a evaluar y analizar de manera critica diferentes puntos de vista, lo
que provocara construir un conocimiento solido basado en la evidencia y el razonamiento
logico. Ademas, generaran una participacion en las comunidades académicas. El
beneficio que adquiriran los llevara al intercambio de ideas sobre temas relevantes en su
campo de estudio (Benitez, 2023). Por consiguiente, el investigador puede inferir que los
estudiantes que apliquen estas estrategias podran tener una mejor comprension del
material antes de tomar decisiones que los lleven a cometer plagio académico.
Inferencias que Motivan a los Estudiantes a Cometer Plagio

Bandura (1977) expuso que el razonamiento de los estudiantes esta vinculado con
el aprendizaje social, principalmente entre sus pares. Ademads, los programas y politicas
de integridad académica de una institucion, como los codigos de honor, pueden tener una
influencia significativa en el comportamiento de los estudiantes. Aquellos profesores que
no enfatizan en este comportamiento pueden provocar que algunos estudiantes pierdan el
temor al cometer deshonestidad académica.

A tono con lo antes mencionado, Ceballos y Vazquez (2008) se expresaron sobre
el impacto de los estudiantes ante la influencia del fraude en la formacién académica. Los
autores evidenciaron practicas fraudulentas como copiarse en pruebas y plagio de trabajos
y tareas. Dentro del aspecto profesional se manifiesta que el fraude ocasiona deficiencia
laboral. En el &mbito personal, esto conduce hacia la inseguridad, desmotivacion,
devaluacion de si mismo, incluyendo las propias habilidades y de la autoestima. Entre las

razones que se mencionaron para la comision del plagio estan las de tipo psicologico,
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académico y ambiental. Dentro del ambito psicologico se evidencia causas individuales y
sociales como la inseguridad dada por estados de ansiedad y por el déficit de habilidades
sociales. De igual manera, se menciona la disminucion de las propias habilidades de
memorizar, de argumentar y de proponer.

Guo (2010) realizo6 un estudio para la Universidad de Scotland, United Kingdom,
donde cit6 la investigacion de Smith et al. (2007). En este estudio se examinaron las
percepciones de los estudiantes de contabilidad al momento de cometer plagio. La
muestra consistio en 286 estudiantes de contabilidad de pregrado en Malasia. En la
investigacion se identificaron cuatro factores relacionados con el plagio: (1) falta de
conciencia; (2) falta de comprension; (3) falta de competencia y (4) actitudes personales.
Smith et al., como se cita en Guo (2010), concluyeron que la incidencia de plagio se
relaciona positivamente con estudiantes varones académicamente débiles y con actitudes
negativas hacia sus estudios.

En este contexto, McCabe et al. (2001) expusieron que, entre los factores que mas
inciden sobre el comportamiento fraudulento de estudiantes de postgrado en
administracién de empresas, esté la percepcion que tienen sobre este tipo de
comportamiento en sus pares. Sobre el fraude en instituciones académicas, segliin estos
autores, las investigaciones han demostrado que son frecuentes y que algunas formas o de
modalidades han aumentado draméaticamente en los ltimos 30 afios. También, sugirieron
que, si bien los factores individuales y contextuales influyen en el engafio, los factores
contextuales, como las percepciones de los estudiantes sobre el comportamiento de los

compafieros, son la influencia mas poderosa.
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En consonancia con lo anterior, Bélanger et al. (2012) destacaron que la
corrupcidn institucional no es un fendmeno nuevo ¢ incluye la deshonestidad académica.
De acuerdo con los autores, la globalizacion de la educacion ha propiciado que el
fenomeno sea mucho mas penetrante, frecuente y expuesto. Se han identificado paises
que estan impregnados de falta de ética académica. Los sectores econdmicos también han
perdido la confianza de sus propios ciudadanos, ya que este germen de la deshonestidad
de sus ciudadanos y del mundo ha disminuido la voluntad de la utilizacion de los valores
universales de equidad e imparcialidad a través de sus instituciones educativas.

Las irregularidades de un sistema en sus funciones bésicas, cuando la ética
personal se desconecta por completo de las normas locales aplicadas, producen una
desconfianza que afecta la imagen y lacera la confianza. Este fenomeno se ha identificado
como preocupante, ya que la educacion es el eje central del componente social de una
nacion. Los profesores se involucran en la ensefianza, provocando el desarrollo
intelectual de las mentes jovenes. Cuando los estudiantes rompen la confianza con la
deshonestidad académica, se evidencia que su nivel académico trae cierto rezago. Se
espera que la capacitacion profesional provea las herramientas para lidiar con la mala
conducta de sus estudiantes, pero en ocasiones, esto no se da. Entonces, surge el
cuestionamiento: ;Qué hacen los académicos ante tal panorama? Es probable que tomen
una postura mas fécil: no hacer nada. Evitan la confrontacion con los estudiantes, se
ahorran el papeleo, evitan las reuniones departamentales, evaden al presidente o al

decano, sin apelacion, sin comentarios desagradables (Whitley & Keith-Spiegel, 2022).
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Posicion que Asumen los Estudiantes ante el Plagio

En un estudio cuantitativo conducido por Eret y Gokmenoglu (2009) sobre el
plagio académico, encontraron varias razones que motivaban a ciertas personas a
cometerlo. Entre estas se mencionaron las siguientes: (1) problemas con el uso de
idiomas extranjeros (32.40%); (2) limitaciones de tiempo (31.10%); (3) falta de
conocimiento sobre plagio (25.70%); (4) requisitos del curso sobrecargados (18.90%);
(5) falta de ideas sobre el trabajo, tarea, papel (17,60%); (6) falta de interés en el tema
(13,50%); (7) dificultad de la tarea (12,20%); (8) falta de comprension de la tarea
(12,20%); (9) falta de suficientes habilidades académicas (10,80%); (10) falta de respeto
o interés por el curso (5,5%) y falta de castigo por el plagio (5,5%) (Eret & Gokmenoglu,
2009, p. 4). Los autores concluyeron que las actitudes negativas pueden llevar a un
aspirante académico a plagiar, generalmente, por desconocimiento de un idioma, por la
falta de tiempo y por la falta de informacion sobre el plagio.

En Charles Sturt University de Australia, su personal académico y el estudiantado
develaron los aspectos para cometer plagio académico (Wilkinson, 2009). Entre una de
las principales razones para cometer fraude descritas por el estudiantado fue la falta de
comprension sobre las reglas de referencia combinadas con la pereza. Sin embargo, el
personal estaba mas inclinado a pensar que sucedid inconscientemente o que los
estudiantes no piensan que los descubriran en su violacidon, mientras que los estudiantes
lo que buscan son mejores calificaciones o lo utilizan como estrategia para hacer frente a
la alta carga de evaluacion académica.

Estos hallazgos son similares a otros estudios citados por Wilkinson (2009) que

destacan la carga de trabajo, la falta de tiempo, la presion para aprobar el grado y el
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miedo al fracaso como razones para cometer fraude y plagio. No obstante, el personal de
Charles Sturt University admiti6 verificar el plagio, pero un tercio del personal en general
penso que sus colegas no lo hacen. Los estudiantes de primer y segundo afio percibieron
que el personal no pudo evidenciar la deshonestidad académica. Esto sugiere que algunos
miembros del personal no estan atentos a detectar el plagio como otros, lo que tiene el
potencial de socavar seriamente mensajes institucionales sobre esta mala conducta
académica.

Respecto al pensamiento critico, Zakhozhai et al. (2023) analizaron su desarrollo
en estudiantes de educacion superior y concluyeron que este no surge de manera
automatica, sino que depende, en gran medida, del contexto educativo y de las estrategias
pedagdgicas utilizadas. Los autores destacaron que el pensamiento critico se fortalece
cuando los estudiantes participan activamente en su proceso de aprendizaje, enfrentan
situaciones reales y reflexionan sobre sus decisiones. Asimismo, sefialaron que los
métodos de ensenanza influyen directamente en la capacidad del estudiante para analizar,
evaluar y tomar decisiones, lo que implica que el entorno académico juega un papel
fundamental en el desarrollo de estas destrezas. En este sentido, el estudio resalta la
importancia de implementar practicas educativas que fomenten la reflexion, la autonomia
y la toma de decisiones responsables en los estudiantes universitarios.

Género y la Deshonestidad Académica

Medina (1989) detectd que “existe una relacion entre el modo de razonamiento
moral y la concepcion del yo de masculinos y féminas™ (p. 97), lo que sustentd su
aportacion sobre la idea de que los varones y las féminas tienen modos diferentes de

razonar y plantearse cuestiones de indole moral debido a su posicion social en el mundo.

57



Vaamonde y Omar (2008) indicaron que, aunque las mujeres tienen casi la misma
probabilidad de involucrarse en actos de deshonestidad académica, muestran un mayor
nivel de actitudes negativas que los varones. Los autores anadieron que el fraude
académico tiende a ser mas aceptado por los varones y por los usuarios activos de
internet, que, en muchos casos, son mujeres. Por eso, desde esta perspectiva, las mujeres
que usan internet tendrian mas probabilidades de cometer actos de deshonestidad
académica que sus pares que no la utilizan.

En esta misma perspectiva, Becker et al. (2009) tuvieron como proposito evaluar
si habia una diferencia significativa de género en las calificaciones de plagio entre el sexo
masculino y el femenino. Becker et al. realizaron un anélisis de varianza para plagio con
la variable dependiente género. En promedio, segin estos investigadores, el género es un
determinante significativo de plagio (p =.05). Ademas, las medias indican que las
estudiantes asumieron significativamente una posicion de rechazo ante las conductas de
fraude versus los varones. Smeyers (2009, como se cita en Becker et al., 2009), indico
que las personas se preocupan por el impacto que sus decisiones tengan sobre ellos, pero
no se alarman por el impacto de sus decisiones en otras personas. La investigadora
encontro que, en investigaciones previas, el impacto del género de los estudiantes no fue
significativo (Smeyers, 2009, como se cita en Becker et al., 2009).

En relacion con el sexo de los estudiantes, los resultados son controversiales, de
acuerdo con Chun y Ling-Yu (2006). Estos autores indicaron que podrian atribuirse tanto
al tipo de metodologia empleada, como a la cultura donde se han llevado a cabo las
investigaciones. Un niimero considerable de investigaciones revisadas por los autores

indican que los varones cometen mas actos de deshonestidad académica, mientras que
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otras sefialan lo contrario. Se enfatiza que las féminas reportaron comportamientos menos
aceptables y deshonestos que los varones. Entre los hallazgos notaron que los estudiantes
de primer afio tenian mas practicas deshonestas que otros.

Bajo ese mismo enfoque, Sheets y Waddill (2009) condujeron un estudio sobre
deshonestidad académica electronica. Este revel6 que los estudiantes que cometieron
fraude informaron que realizaron las tareas fuera de clase porque era mas improbable que
los descubrieran, no asi en los salones cuando les aplicaban una prueba académica. El
hallazgo maés interesante fue que mas de un tercio de los estudiantes que incurrieron en
deshonestidad académica electronica, reportaron haberlo hecho en ambas: pruebas y
asignaciones fuera de clase.

Sheets y Waddill (2009) expresaron que el cometer fraude sugiere que algunos
estudiantes no pongan limitaciones en sus practicas engafiosas. Esto denota la naturaleza
del estudiantado que tiene esta conducta, que estan dispuestos a hacerlo en cualquier
escenario o situacion. Los estudiantes que tienen la tendencia a cometer deshonestidad
académica en la universidad, también tienen una predisposicion a cometer fraude en sus
areas de trabajo o en la ubicacion de futuros puestos de trabajo, seglin los autores. En
términos generales, los varones tuvieron una mayor predisposicion que las féminas de
incurrir en plagio. Ambos sexos utilizaron, al menos, un dispositivo electronico para
utilizar técnicas poco confiables en las pruebas. La diferencia no fue estadisticamente
significativa.

Erick et al. (2016) publicaron un articulo académico sobre un estudio cuantitativo
realizado respecto a los hébitos de plagio de los estudiantes de instituciones académicas

del area de farmacia. Los autores refirieron que los estudiantes que admitieron haber
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incurrido en fraude en la escuela de farmacia tenian mas del triple de probabilidades de
usar estimulantes recetados sin prescripcion médica que los estudiantes que no
admitieron dicha conducta (12.8% versus 3.8%, p = 0.014). Un mayor porcentaje de
estudiantes mas jovenes (21-25 afios) admitieron haber incidido en deshonestidad
académica. Se detectd un 66.7%, en comparacion con otros grupos de edad (Erick et al.,
2016, p. 3). Sin embargo, el resultado no fue significativo (p = 0.55). No se observaron
diferencias significativas entre el género, etnia, estado civil o tener hijos dependientes.

Ademas, el Grade Point Average (GPA) de la escuela de farmacia, planes para
solicitar un programa de posgrado, puntajes de Perceived Stress Scale (PSS) o
diagndsticos psiquiatricos entre los dos grupos, no fueron factores para disuadir tal
practica. Las escuelas de farmacia no son lugares académicos exentos de plagio. Esta
conducta, segun los investigadores, estd motivada por el miedo al fracaso, la
procrastinacion y el estrés. A tales efectos, la publicacion de Erick et al. (2016) expuso
que una historia de fraudes pasados predice que la escuela de farmacia es vulnerable y
existe la predisposicion de que los futuros estudiantes estén predispuestos a tales
practicas. La informacion presentada puede ayudar a los programas a comprender mejor a
su poblacion estudiantil y llevar a una reevaluacion de la cultura ética, los procedimientos
de evaluacion y los programas de prevencion.

Wangaard y Stephens (2011), en su investigacion, encontraron que el 82% de los
estudiantes inform¢ haber presenciado a compafieros cometiendo fraude en las tareas.
Ademas, el 44% comunico haber visto a estudiantes copidndose en los examenes. De la
misma manera, sus compaiieros reportaron que el 12% de ellos fue descubierto por los

profesores. Conforme con los autores, el individuo que incurre en fraude académico
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pierde su integridad y provoca un efecto negativo en su futuro profesional. La pérdida de
la integridad académica puede conllevar sanciones severas para el estudiantado, como la
expulsion de la universidad o la revocacion del titulo académico, segun lo reportado por

Wangaard y Stephens (2011).

De forma similar, Kobayashi y Fukushima (2012) realizaron un estudio para
determinar quién era mas propenso a cometer plagio entre varones y hembras. Los
investigadores encontraron que los estudiantes masculinos en Japon son mas propensos a
violentar la integridad académica. Los autores sostuvieron que, en el caso de las féminas,
estas estan mas arraigadas a los valores socioculturales y familiares y, por ello, son menos
propensas al plagio. Esto los llev6 a considerar la teoria del control social como una
herramienta para entender las diferencias de género en los niveles de engafo.

Segtin el estudio de Kobayashi y Fukushima (2012), existe un sentido de
responsabilidad por el mantenimiento de las relaciones sociales enraizadas en la
socializacion femenina. Esto fomenta un fuerte apego a los demads y a las instituciones
convencionales. No obstante, el mismo estudio se realizo en Cleveland y se encontré que
se diferencia de muchas otras formas de desviacion y el género no esta relacionado de
manera consistente con el fraude académico en los Estados Unidos. Los autores
consideran el factor cultural determinante en las féminas japonesas antes de cometer
plagio.

Interaccion Social para Cometer Plagio Académico
Loyd y Cervone (1998), en el capitulo 8 de su libro Advanced Personality,
expusieron que el aprendizaje del individuo estd marcado por la Teoria Cognitiva Social

de Bandura (1969). Esta teoria es ampliamente utilizada en psicologia, educacion y
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comunicacion. Los autores sustentaron que parte de la adquisicion de conocimientos de
un individuo puede estar directamente relacionada con la observacion de otros en el
contexto de las interacciones sociales. La teoria sefiala que las personas observan un
modelo que realiza un comportamiento y sus consecuencias y tienden a copiarlo.

De ese comportamiento, recuerdan la secuencia de eventos y usan esta
informacion para guiar sus conductas posteriores. Segun la teoria, las personas no
aprenden nuevos comportamientos inicamente probandolos y teniendo éxito o
fracasando, sino que la supervivencia de la humanidad depende de la replicacion de las
acciones de los demas. A tales efectos, en ocasiones, la supervivencia de los estudiantes
universitarios que cometen plagio puede estar marcado en este fenémeno de la teoria.
Esto no justifica los actos, pero si ofrece una idea generalizada de la génesis del
fenomeno.

En un estudio realizado por Lucifora y Tonello (2012) en Bonn University of
Germany, encontraron que, cuando un estudiante infringe un cédigo ético, afecta el
entorno estudiantil. Cuando estos se comportan de manera deshonesta, intercambiando
informacion, cooperando con otros estudiantes o utilizando material indebido durante un
examen, los que actiian con honestidad terminan siendo influenciados e imitando ese
comportamiento. Los estudiantes perciben que no pueden permitirse el lujo de ser
desfavorecidos por aquellos que engafian sin ser denunciados o castigados por las
autoridades escolares.

En este contexto, incluso un comportamiento deshonesto aislado puede expandirse
y normalizarse progresivamente mediante las interacciones sociales, segiin Cizek (2003,

como se cita en Lucifora & Tonello, 2012). Por lo tanto, como se discute ampliamente en
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la literatura de interaccion social, es probable que el resultado agregado dependa de un
efecto directo a través de incentivos privados para cometer fraude. Esto produce un efecto
indirecto sobre el comportamiento de infidelidad. Las decisiones tomadas por los
estudiantes ante el plagio estan estrechamente relacionadas con la interaccion social, de
acuerdo con Glaeser et al. (2003, como se cita en Lucifora & Tonello, 2012).

En la Universidad de Georgia State Atlanta, Fendler et al. (2017) realizaron un
estudio sobre el fraude académico. Estos indicaron que todo tipo de fraude o
deshonestidad en el salon de clases son inaceptables. El engafio sistematico surge de la
vida social de los estudiantes y de su amistad con sus pares en el salon de clase. Esta
forma de estafa puede surgir a través de la colusion entre estudiantes, donde uno de ellos
acepta explicita o implicitamente permitir que otro compafiero pueda copiar sus
respuestas. El engafio social puede surgir cuando un estudiante que no esta preparado
para la tarea o examen se posiciona con intencion de copiar del estudiante que si lo esta.
Finalmente, incluso en la ausencia de premeditacion, el estudiante que copia es un
oportunista y cree que es menos probable que sus compafieros de clase lo delaten con el
profesor.

Formulacion de Juicios Morales

El engafio es una falta de fortaleza moral y de educacion. Las personas quebrantan
el codigo ético en funcion de la situacion. Loewenstein (1996) presentd una formula fria
y racional al expresar como las personas infieren para sopesar los beneficios de la accion
no ética contra las consecuencias de cometerla y decidir si toman tal via o no. En un
articulo académico escrito por Konnikova (2013), refirid que la deshonestidad esté ligada

al desarrollo moral, de acuerdo con la Teoria de Kohlberg (1981).
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Konikova (2013) coment6 que, cuanto mas avanzado esté el desarrollo moral del
individuo, menos probabilidades existen de realizar plagio. La autora hizo referencia a
Kohlberg indicando que el ser humano pasa por seis etapas a medida que va
envejeciendo. Durante este proceso, el ser humano es menos egoista y mas practico para
razonar sobre los problemas de la moralidad. Mientras evoluciona su desarrollo, se reduce
la tendencia de asumir una posicidon para cometer fraude.

Sumado a lo anterior, Blumenfeld (2015), catedratico de la Universidad de
Massachusetts, expres6 que la sociedad presenta muchos modelos a seguir. El autor
resefid que existen modelos muy positivos y afirmativos, hasta muy negativos, sesgados,
agresivos y destructivos. El modelaje esta compuesto mas de acciones concretas. El autor
se refirid como “mimetismo de respuesta” a los conceptos abstractos, modelaje y reglas,
siguiendo un conjunto de valores y creencias a través de la formulacion de juicios
morales y éticos. La observacion de modelos y roles negativos en la sociedad, el hogar,
en medios de comunicacion, la escuela y en otras areas sociales puede provocar que los
jovenes asuman posiciones perjudiciales y comportamientos agresivos o antisociales
(Blumenfeld, 2015).

Los estudiantes pueden aprender comportamientos como el fraude observando e
imitando a otros, incluso, en ausencia de refuerzos del comportamiento. Bandura (1977,
como en cita en Blumenfeld, 2015) puntualiz6 que los jovenes pueden ser altamente
influenciados al observar el comportamiento de terceros. Ademads, se percibe que tal
comportamiento es aceptable, mientras liberan sus propias inhibiciones agresivas. Por lo

tanto, es mas probable que se comporten de esta manera en situaciones futuras y que su
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inferencia esté enfocada en alcanzar sus metas educativas, sin importar la metodologia
empleada.
Juicio Moral y Dilemas Eticos en la Incidencia de Plagio

Establecer una diferencia entre el juicio y el comportamiento moral es un factor
determinante para poder conocer ambos conceptos, conforme con lo explicado por
Trevino (1986). Este autor sostuvo que es necesario centrarse en el desarrollo moral
cognitivo, ya que es el unico factor més importante e influyente, aunque no es el tnico
descubierto para el comportamiento moral. La madurez moral es un proceso a largo plazo
e irreversible, mientras que el comportamiento moral es un proceso situacional y
reversible. A medida que aumenta el nivel de desarrollo moral, menor es la probabilidad
de participar en un comportamiento poco €tico bajo presiones situacionales.

West et al. (2004) realizaron un estudio experimental para la Universidad de
Arkansas, de la Universidad de lowa State con el objetivo de explorar la deshonestidad
académica de los estudiantes. Los autores encontraron que las personas tienden a
generalizar las impresiones negativas que tienen sobre otros. Por lo tanto, asumen que si
la persona X ha sido deshonesta sobre una accion, es mas probable que sea deshonesta en
otro escenario (Sanderson & Darley, 2002, como se cita en West et al., 2004). Los
investigadores arguyeron que los estudiantes que cometen mas practicas fraudulentas, son
mas propensos a ser deshonestos en los informes personales. West et al. recomendaron
que el engafio en el salon de clases debe examinarse detenidamente con el Defining
Issues Test (DIT). El motivo es evaluar a los estudiantes en su practica de la ética y en el

ambiente de la clase.
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Por otra parte, Thompson Walton (2010) realizé un estudio en Kansas State
University con el objetivo de analizar la deshonestidad académica en el estudiantado de
pregrado. También, evalud las diferencias entre variables sociodemograficas como el
sexo, la edad, la raza y el area de especialidad. El mismo reflejé que los estudiantes que
son participes de la deshonestidad académica estan en una de las etapas del desarrollo
moral. Ellos perciben la justicia desde el prisma en relacion con sus propias necesidades
y no en las de los demas, lo que propicia el desarrollo de actitudes egoistas. Esta
suposicion ilustra los niveles 1 y 2 del nivel convencional de Kohlberg.

Por otro lado, los estudiantes que ven a otros compatfieros plagiando respuestas
durante un examen pueden no denunciar a los infractores porque no desean involucrarse.
Sin embargo, si el estudiante no delata al compafiero deshonesto, el profesor u otra figura
de autoridad académica se molestaria con la actitud de tal estudiante. Esto conduce a que
los estudiantes ignoren intencionalmente las acciones de sus compafieros respecto al
plagio. Los estudiantes que siguen este patron de comportamiento estan en un nivel
donde buscan la aprobacion de los demas (nivel 3 - nivel posconvencional de Kohlberg).
Los alumnos se preocupan menos a medida que avanza en los niveles superiores del
desarrollo moral. Se esperaria que ellos mantuvieran el orden social y se relacionaran mas
con acciones consistentes con la autoridad y las reglas, donde denuncien al infractor.

Comas et al. (2011) expresaron que los procesos de evaluacion, especificamente
los niveles de competitividad asociada a la educacion superior, pueden incidir en la
decision que tome el estudiantado frente al fraude. De no regularse y controlarse bien,
esta presion aumentaria el riesgo de fraude académico por parte de los estudiantes. Segun

los autores, la evaluacion centrada en los resultados ha llevado a docentes y estudiantes a
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plantearse exigencias de éxito relacionadas con altos rendimientos que se evidencian en
las calificaciones. Este enfoque de evaluacion ejerce presion en los estudiantes, quienes
desean cumplir las expectativas de sus padres, sus docentes y de sus compaiieros, lo que
se ha identificado como una de las razones que motivan el fraude académico. Esto es lo
que se plantea ante los dilemas éticos y morales de Kohlberg (1981).

La evaluacion educativa como proceso formativo, debe aportar a los estudiantes
experiencias que contribuyan a su desarrollo integral. La intencion de la evaluacion
formativa se orienta a identificar sus dificultades en el proceso de aprendizaje, a fin de
crear oportunidades de mejoramiento. En el estudio de Comas et al. (2011) se tomo una
muestra de 560 alumnos, adscritos al portal Universia.

La distribucién por género fue de 59,3% femenino y el 40,7%, masculino. Por
cursos, la muestra se desglosa en: 15,7% alumnado de primer curso; 36,4% alumnado de
segundo curso; 24,9% alumnado de tercer curso; 17,4% alumnado de cuarto curso y 5,6%
alumnado de quinto curso (Comas et al., 2011, p. 5). Los resultados de la investigacion
revelaron diversas précticas de deshonestidad académica catalogada en las siguientes
dimensiones: comportamiento deshonesto en examenes, ciberplagio, plagio de fuentes
impresas, plagio de trabajos académicos y falseamiento de bibliografia.

Comas et al. (2011) concluyeron que el libro se ha visto reemplazado por la red
como recurso documental y como posible fuente de plagio. Estos encontraron que el
acceso a las redes y la comodidad desde el hogar (remota) ha provocado el uso de
propiedad intelectual sin darle el crédito a los autores. El copiar y pegar es una técnica de
amplio crecimiento, contribuyendo a que el ciberplagio sea mayor que otros tipos de

plagio entre los universitarios. “Los resultados obtenidos acerca de las practicas
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deshonestas incluyeron, los chivos y el vistazo al examen del compafiero siendo
estrategias preferidas a la hora de copiarse en los examenes” (Comas et al., 2011, p. 8).

Asimismo, Martinez et al. (2015) utilizaron a Kohlberg como marco de referencia.
Este plante6 un modelo de razonamiento moral que va desde un locus de control externo,
donde el individuo justifica sus decisiones en referentes externos tales como el karma, a
Dios, la suerte o la mala suerte, al locus de control interno que le permite al individuo
basar sus decisiones en sus propias percepciones internas. El mismo esta conectado con
sus motivaciones intrinsecas, donde el individuo se va superando sin permitir que
elementos exteriores dicten su comportamiento. Es desde esta perspectiva que se
interpreta la estructura del pensamiento detras de las atribuciones que hacen los
estudiantes respecto a las practicas de fraude académico.
Plagio en la Educacion Superior, Desarrollo Moral y Profesional

Rodriguez (2010) realiz6 un estudio cuantitativo para el consejo de Educacion
Superior de Puerto Rico sobre la satisfaccion de estudiar a distancia y sus aspectos éticos
y morales. Respecto a las implicaciones éticas y morales, Rodriguez encontré lo
siguiente: tres cuartas partes de los participantes indicaron estar completamente de
acuerdo con los principios éticos y morales; el 19% indico que estaban bastante de
acuerdo. El autor refirio, ademads, que tres de cada cuatro estudiantes sefialaron que
recibieron orientacion acerca de los principios éticos al utilizar los recursos virtuales y
tecnologicos.

Un grupo de estudiantes, cerca del 10%, expresaron que las orientaciones
recibidas de parte de las instituciones académicas sobre los principios éticos y morales en

el uso de recursos virtuales no fueron suficientes ni claras. La impresion de los
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estudiantes hacia sus compaiieros de clases fue la siguiente: sus compafieros se
comportan de forma ética en los cursos académicos (96.5%); la mayoria (81.7%)
manifestd comportarse de manera ética en sus cursos a distancia; la mayoria (89.8%)
estaba completamente de acuerdo con sentirse comprometido con sus estudios por
considerarlo determinante para lograr el éxito académico (Rodriguez, 2010, p. 64).

En Costa Rica, Soto (2012) expresé que el plagio atenta contra el interés publico,
ya que la obra plagiada, al no ser original, de alguna manera engafia al consumidor
haciéndole creer a este que esta adquiriendo un producto unico, cuando en realidad no se
le esta otorgando el crédito al autor verdadero. Dada la seriedad del problema, es de vital
importancia que este delito esté debidamente tipificado en la ley y hacerla cumplir para
proteger los derechos de autor.

En este punto, Jonsson y Orlenius (2013) realizaron un estudio para la
Universidad de Boras, Sweden, enfocado en la deshonestidad. Este estudio lo realizaron
en oposicion a la normativa de Kohlberg y Gilligan, donde la moralidad se percibe como
un rasgo de personalidad sin importar si es genéticamente heredado o socialmente
evolucionado. En este estudio se sugiere una teoria del comportamiento ético. El enfoque
es de tipo descriptivo, en lo que las personas realmente creen y como se comportan, no en
coémo deben pensar, razonar o comportarse.

Dentro de esta teoria, la moral es vista como maleable y se sefiala que las
personas, repetidamente, no interpretan la situacién como moral o ética cuando el
individuo toma una decision moral especifica. Jonsson y Orlenius (2013) utilizaron esta
teoria para demostrar la relacion conflictiva interna de una persona que es dominante.

Esto puede explicar algunas de las inconsistencias en las acciones morales a través de
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situaciones internas del individuo. De acuerdo con Jonsson y Orlenius (2013), el factor
determinara cuando y donde una persona actuara de acuerdo con sus creencias morales.
Tomando en consideracion lo antes expuesto, se puede inferir que los estudiantes pueden
tener varias razones para cometer el plagio académico.

Sumado a lo anterior, si los estudiantes tienen situaciones no resueltas en su
psiquis, podran dominarlo para cometer el plagio académico sin importar sus
consecuencias. Neiva de Sousa et al. (2016) expusieron que la deshonestidad académica
no es un tema limitado a disciplinas especificas de un curso superior. Los autores
expresaron que las universidades y facultades de medicina admiten jovenes a los 18 afios
y los entregan a la sociedad a los 24 afios como médicos ya capacitados, convirtiéndose
en los profesionales responsables para atender las demandas de salud de la poblacion.

Neiva de Sousa et al. (2016) manifestaron que se espera que la honestidad
profesional de esos individuos estara fuertemente atada a la honestidad académica que
internalizan durante sus afos de estudio, exigiendo a los alumnos esta virtud en un
caracter integro. Por lo tanto, es natural concluir que la institucion mas exitosa en la
formacion de profesionales de primera linea sera aquella que se empefie en arraigar una
cultura de integridad. Dicho tema debe de tratarse de manera permanente en todas las
disciplinas, en todas las etapas del curso y por todos los profesores, quienes también
necesitan adiestramiento continuo por parte de la institucion.

Neiva de Sousa et al. (2016) afirmaron que el plagio vulnera de manera directa los
derechos del autor de una obra especifica, causandole perjuicios por no reconocerse su
autoria ni otorgarle el debido crédito de su creacion. Esto da paso a una competencia

desleal en el mercado, generando otra obra que copia, en gran parte, a la primera,
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provocando que ambas compitan entre si. El resultado es que se disminuye la esperanza
que se tiene de sacar provecho econdmico de la obra original.
Deshonestidad Académica como Practica entre los Estudiantes

Mejia y Ordonez (2004) expusieron que en Estados Unidos ya existe una tradicion
de investigacion sobre el fenomeno de deshonestidad académica. Sin embargo, a nivel
universitario, el fraude académico ha sido estudiado ampliamente en Colombia y en el
resto de Latinoamérica. La frecuencia con la que ocurre el plagio es de gran interés para
los investigadores. Segiin Mejia y Ordofiez, en una revision de literatura encontraron que
la incidencia del fraude académico oscila entre un 75% y un 98% de los estudiantes
evaluados.

Entre los estudiantes universitarios estadounidenses se encontré que han estado
involucrados, por lo menos, una vez en situaciones de fraude académico. Mejia y
Ordofiez (2004) opinaron que el fenomeno del fraude estd muy difundido en las
universidades y viene en escalada. Para el 1941 se informo que el 23% de los estudiantes
cometid fraude en las universidades norteamericanas y, en la actualidad, los estudios
muestran tasas superiores al 80%.

Cruz (2010), en Monterrey, México, sefialé que los alumnos realizan actos de
deshonestidad académica de manera consciente o inconsciente. Cruz partio de la premisa
que los alumnos estan involucrados en muchas actividades extracurriculares, lo que
provoca que subestimen y les resten importancia a las actividades educativas. El autor
enfatiz6 en que haran uso indiscriminado y entregaran trabajos que ya estan disponibles
en la red. Otra alternativa presentada por el investigador es el que los estudiantes

presenten proyectos o trabajos de otros compaiieros que han sido entregados y evaluados
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previamente a otros profesores. Cruz (2010) anadié que estos consideran muy poco
probable que el trabajo sea presentado al maestro X y este, a su vez, lo compare con el
maestro Y, para ver si son similares o si se usaron con anterioridad. Los estudiantes
consideran extremadamente remota la posibilidad de que los descubran y, en caso de que
asi sea, generalmente niegan conocer las sanciones que implica y solicitan que se les
reconsidere. Los alumnos deben trabajar de manera independiente; igualmente, deben ser
responsables, porque las copias de trabajos son detectables.

Sobre la deshonestidad académica, Pérez (2008) llevo a cabo un estudio
cuantitativo en la Region Educativa de Mayagiiez del Departamento de Educacion de
Puerto Rico, como requisito para la obtencion del grado doctoral. Este estudio evidencid
que, aunque el 95% de los estudiantes presentaba niveles altos de aprovechamiento
académico (A, B y C), no existia una relacion significativa entre el rendimiento y la
honestidad académica. El analisis mediante el coeficiente de correlacion de Pearson
arroj6 valores entre -0.30 y 0.21, identificdndose una significancia estadistica unicamente
en cuatro de los 16 indicadores evaluados, predominando relaciones negativas. Estos
hallazgos sugieren que el aprovechamiento académico, por si solo, no constituye un
predictor determinante de la conducta ética del estudiante, lo que pone de manifiesto la
complejidad multifactorial de la honestidad académica.

La Universidad de Rutgers en Estados Unidos publico un estudio de McCabe
(2005) de corte cuantitativo con una muestra de 63,700 estudiantes de pregrado y 9,250
estudiantes de posgrado. Este estudio perduro por tres afios, desde el 2002 al 2005 y los
hallazgos fueron los siguientes: el 36% de los estudiantes de pregrado admitié haber

parafraseado y copiado frases del internet sin citar al autor; el 24% de los estudiantes de
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posgrado reportd haber hecho lo mismo. Mientras, el 38% admitio haber parafraseado,
copiado de fuentes escritas sin citar; un 25% de los estudiantes de posgrado reportd haber
tenido el mismo comportamiento. El 14% de los estudiantes admitié haber fabricado o
falsificado una bibliografia y un 7% de los estudiantes de posgrado report6d haber
incurrido en plagio (McCabe, 2005, p. 6).

Ganuthula y Singh (2025), en su trabajo titulado Strategic interactions in
academic dishonesty: A game-theoretic analysis of the exam script swapping mechanism,
analizaron la deshonestidad académica mediante un modelo de teoria de juegos que
examina una estrategia de castigo poco convencional: el intercambio obligatorio de
examenes entre estudiantes que plagian. El estudio modela las decisiones de los
estudiantes como un juego no cooperativo con informacion asimétrica y evalia distintos
escenarios de preparacion. Los resultados muestran que este mecanismo genera
interdependencia estratégica entre los estudiantes, aumentando el efecto disuasorio frente
al plagio. A través del analisis de equilibrio de Nash, se concluye que la preparacion
mutua se convierte en la estrategia dominante. Ademas, el estudio propone implicaciones
para el disefio de politicas educativas. Los autores sugirieron que los sanciones que
generen vulnerabilidad compartida pueden ser mas efectivas que las individuales
tradicionales.

Estudiantes, Colaboradores y la Deshonestidad Académica

Apolinar (2011) reseii¢ un fraude académico que involucr6 a una universidad en
Republica Dominicana. Se formularon denuncias sobre las calificaciones académicas, ya
que estas estaban siendo alteradas para beneficiar a alumnos que habian reprobado

materias. Al respecto, el autor afiadio:
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El rector de la Universidad Autonoma de Santo Domingo (UASD), Mateo Aquino
Febrillet, inform6 que la academia investiga el fraude de notas denunciado por
varios profesores, y advirtid que, si el delito se confirma, los responsables seran
expulsados. De ser cierta la accion, el que resulte involucrado usted puede estar
seguro, como lo ha hecho el Consejo Universitario, que ha sido implacable con

temas de esa naturaleza, sera expulsado y sometido a la justicia (Apolinar, 2011,

pp. 1-2).

Redaccion Uni-RD (2017) publicéd una noticia de la Republica Dominicana, donde
se escenifico otro tipo de fraude académico. El Examen Nacional Unico para Residencias
Médicas, realizado el 5 de marzo 2017 en la sede central de una universidad en Santo
Domingo, estaba circulando antes de que este fuese ofrecido. Esto provocé un escandalo
que llego hasta la justicia tras el fraude de gran envergadura, donde varios estudiantes
graduados de medicina participaron en el esquema. Estos aprobaron el examen y ya
tenian las respuestas antes que se impartiera el mismo. Su fin era ostentar una de las
1,100 plazas de especialidades que ofrece el Ministerio de Salud Publica. Se logro
evidenciar y procesar a los implicados con pruebas fehacientes y testimoniales por medio
de las personas que colaboraron en la pesquisa.

Quidiones (2017), escritor cubano, publicé para la revista electronica Cubanet
otro problema relacionado con fraude académico. Este sefiald que la génesis del problema
se remonta a la década de 1970 y atribuye gran parte de la responsabilidad a la
administracion de Fidel Castro. Asimismo, puntualiz6 que, durante ese periodo, el
sistema educativo impulso la apertura masiva de escuelas en zonas rurales, acompafiada

de una intensa propaganda orientada a los supuestos éxitos docentes. Segiin Quifiones
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(2017), los directores promovian el 100% de los estudiantes en sus escuelas con el
proposito de recibir homenajes, asignaciones de autos, casas, vacaciones en Varadero y
viajes por los hermanos paises socialistas. Ante tal panorama, ningn director queria
quedarse atras, lo que provoco6 una avalancha de promociones. A juicio del autor, dicha
manifestacion desemboco en corrupcion académica en el pais cubano.

Cabe sefialar que la doble moral, no es un mal creado por el castrismo, pero
ocasion6 que el fraude académico tuviese un impacto significativo. El impacto en los
dirigentes castristas fue negativo debido a que promovian una imagen donde debian vivir
apegados a la verdad y combatir toda corrupcion. Ademas, debian reconocer que las
escuelas, en union con las familias, juegan un rol esencial en la formacion de valores. No
obstante, este comportamiento originaba un doble mensaje por parte de los profesores, ya
que, mientras estos promovian la ética, a su vez, se fomentaban las practicas engafiosas.
Quidiones (2017) concluyd que promover educadores con excelencia académica sin que
cumplan con los pardmetros establecidos, fomenta précticas de fraude.

Por su parte, Cueto (2016) expuso que varios sectores de la isla de Cuba se
expresaron ante este fendémeno del fraude académico. La reportera lament6 este hecho y
argumentd que poner fin a esta mala conducta es algo dificil de erradicar. Por otro lado,
Peralta (2023) sefial6 un caso de una profesora de nombre Yasmin Esquivel, a quien la
Universidad Nacional Autonoma de México (UNAM) le revoco las credenciales y la
destituyo de su puesto de asesora de tesis universitaria por haber cometido plagio de su
trabajo investigativo. La UNAM tomo una accion disciplinaria en un asunto de vital
importancia, no solo por sus implicaciones inmediatas, sino por lo que estas decisiones

pueden significar en el futuro.
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Payne et al. (2026), en su trabajo titulado Same rules, mixed messages: Exploring
community perceptions of academic dishonesty in computing education, analizaron como
distintos actores del entorno educativo (estudiantes, asistentes de ensefianza y profesores)
perciben la deshonestidad académica en cursos de computacion. El estudio incluy6 una
muestra de 538 estudiantes universitarios, 21 asistentes y seis instructores, quienes
evaluaron diferentes escenarios clasificandolos como trampa grave, leve o inexistente,
ademas de explicar las posibles motivaciones detras de estas conductas.

Los resultados evidenciaron discrepancias significativas entre los grupos: los
profesores tienden a atribuir la deshonestidad a factores como la presion por las
calificaciones o la falta de esfuerzo, mientras que los estudiantes y asistentes destacan
deficiencias en conocimientos previos y problemas de manejo del tiempo. Asimismo, el
estudio mostro que la expansion del aprendizaje en linea y el uso de herramientas de IA
han elevado la ambigiiedad sobre lo que constituye fraude académico. Los autores
concluyeron que existe una falta de alineacion en la interpretacion de las normas
académicas y recomendaron mejorar la comunicacion y el disefio curricular para
establecer limites mas claros en contextos educativos contemporaneos.

Tecnologia, Internet, Pandemias y Deshonestidad Académica

Eaton (2023) expres6 que la IA ha transformado los procesos educativos al
integrarse en diversas actividades de ensefianza y aprendizaje. Esto ha facilitado la
produccion de textos, la elaboracion de presentaciones y la evaluacion académica. La
amplia utilizacion de herramientas de IA por parte de estudiantes y docentes refleja un
cambio significativo en la dindmica educativa contemporanea. En este contexto, aunque

la autora no abordd directamente el razonamiento critico, su planteamiento sugiere la
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necesidad de que los estudiantes desarrollen habilidades que les permitan analizar y
evaluar el contenido generado por estas tecnologias. De manera implicita, esto se
relaciona con el fortalecimiento del pensamiento critico y la integridad académica, ya que
el uso responsable de la IA requiere del ejercicio del juicio ético y la toma de decisiones
fundamentadas en entornos educativos.

De otro lado, Dey (2021) redactd un informe para la National Public Radio
relacionado con el fraude académico durante la pandemia de COVID-19. Esto evidencid
que, cuando las universidades cerraron o restringieron el acceso presencial, los
estudiantes se mantenian tomando examenes de manera remota en sus habitaciones, sin
restricciones a teléfonos inteligentes y otras tecnologias. De acuerdo con el profesorado
universitario, esto estimuld a nuevas formas de cometer plagio.

Dey (2021) también hizo referencia a un escandalo en California State University
de fraude a gran escala al principio de la pandemia. Al respecto, una estudiante alegd que
sus compafieros estaban compartiendo las respuestas de los exdmenes a través del chat
GroupMe. La colaboracion no autorizada fue un factor importante en los informes de
mala conducta en Virginia Commonwealth.

En otras noticias, Kaplan (2017) report6 para New York Post, que un estudiante de
la escuela secundaria de la ciudad de Nueva York compiti6 en el examen de Regentes de
Gotham en matematicas y obtuvo sus respuestas por mensaje de texto. De la misma
manera, los estudiantes cometian actos de fraude a través de alta tecnologia como relojes
inteligentes y camaras pequefias. Este tipo de fraude manifiesta la forma en que la
tecnologia ha facilitado las maneras actuales de cometer fraude académico (Kaplan,

2017).
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Comas y Sureda (2007) exteriorizaron que la internet ha expandido el nimero de
recursos y contenidos a los que se tiene acceso gratuita e instantaneamente, lo que ha
provocado una avalancha de informacion sin posibilidad de retorno alguno. Esta situacion
ha generado un impacto e implicaciones en términos del proceso educativo en general. La
problematica provoca que los académicos cuestionen sobre los usos que los estudiantes
hacen de estas fuentes, recursos y contenidos digitales y como esto afecta su credibilidad
en las presentaciones de sus trabajos.

Relacionado con lo anterior, Castro et al. (2017) sefalaron que uno de los factores
que han potenciado la deshonestidad académica ha sido el uso de la tecnologia,
especialmente la internet. De acuerdo con los autores, la informacion que esta en linea
facilita el libre acceso desde cualquier lugar. Destacaron, ademas, que el precipitante de
este tipo de conducta es la falta de administracion del tiempo y la pereza. Los
participantes del estudio de Castro et al. (2017) sefialaron que el reto de obtener buenas
calificaciones, la adquisicion del grado y el desconocimiento de las normas de la
institucion académica, los pueden llevar a la consecucion de metas, aun cuando usen
métodos pocos fiables.

En Espafia, Morey et al. (2013) realizaron un estudio que reflejo la existencia de
una predisposicion al momento de plagiar con fuentes electronicas. En este, se lograron
identificar a muchos estudiantes realizando sus tareas a partir de fragmentos copiados de
internet. Los investigadores mencionaron el uso de practicas mas alarmantes tales como:
bajar un trabajo completo por internet y entregarlo como inédito o entregar un trabajo de

afios anteriores como propio y original.
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En un articulo académico presentado por Gismondi (2006), se senal6 que el
fraude académico continuia siendo un problema persistente en los campus universitarios.
Todo esto, a pesar de los avances tedricos en la comprension del desarrollo moral para
disuadir los mismos de tales practicas. El autor formul6 la siguiente pregunta. ;Como se
puede explicar este implacable problema del engano? Segun Gismondi, una posible
justificacion o explicacion puede ser algunas de estas: programas académicos impartidos
virtualmente; gran cantidad de contenido disponible para publicacion; diversidad de
instituciones que ofrecen grados académicos. Gismondi refirid que el nuevo entorno en
las escuelas hace que el engafio sea racional y accesible.

En los ultimos afios, la web ha transformado la experiencia educativa de
estudiantado universitario, alejandolo de los salones de clase y propiciando una mayor
autonomia. El uso de la tecnologia disponible en linea en sus conferencias, ha sido una
practica que los educadores han optado actualmente. El completar estudios y cursos
académicos sin poner un pie en un ambiente académico real, se ha convertido en una
nueva modalidad para los estudiantes debido a estos avances tecnologicos. Thichenor
(2001, como se cita en Gismondi, 2006), indic6 que la tecnologia se ha expandido
rapidamente, facilitando el acceso a conferencias y recursos en linea, lo que ha llevado al
estudiantado a depender mas del internet para realizar sus trabajos. Esto aporta a la
conveniencia de la recopilacion de informacion en los medios electronicos y provee una
via de escape para que el estudiante pueda cometer fraude en sus proyectos académicos
(Gismondi, 2006).

Browne (2020) detallo, para la cadena televisiva estadounidense CNN, que la

Academia West Point fue estremecida por varios eventos de fraude académico estudiantil.
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Destaco que, en los afios (1951-1976 y el 2020), ocurrieron los mismos fendmenos. No
obstante, el mas significativo fue este ultimo, donde 73 cadetes fueron identificados. Ante
tal evento, el secretario de las Fuerzas Armadas de los Estados Unidos de América, Ryan
Mc Carthy, se manifesto sobre los retos ante la pandemia del COVID-19 y la
metodologia de ensefianza remota indicando que, a pesar de eso, el codigo de honor de la
institucidon contintia en vigor.

Los instructores de la Academia West Point descubrieron las irregularidades
mientras evaluaban los exdmenes de célculo. Entre los hallazgos, dos estudiantes fueron
exonerados por falta de pruebas. Otros cuatro cadetes renunciaron a la academia militar.
De los 67 estudiantes restantes, 59 de ellos aceptaron la culpa y 55 lograron entrar en un
programa de rehabilitacion. De los 12 restantes, cuatro fueron expulsados y ocho de ellos
apelaron por indicar que no estaban involucrados en el escandalo (Browne, 2020, p. 2).
Estrategias para Afrontar la Deshonestidad Académica

Hallak y Poisson (2007) expresaron que las estrategias para afrontar la
deshonestidad académica representan un reto muy complejo. Los autores indicaron que se
necesitan propuestas para afrontar el problema. Ante tal panorama, sefialaron que no
pueden proporcionar soluciones universales para afrontar estos retos. Hallak y Poisson
reconocieron que los problemas académicos y la diversidad del fraude en este contexto,
sumado a los factores sociales, provocan que cada pais e institucion académica puedan
identificar las estrategias adecuadas para hacer frente a estos retos.

Hallak y Poisson (2007, p. 116) recomendaron tres estrategias para reducir el
impacto de la deshonestidad. La primera, “garantizar la calidad y la acreditacion para

combatir la deshonestidad académica en la educacion superior tanto nueva como
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existente”. Esto ayudard a las instituciones a mejorar su politica interna a adoptar
procedimientos que garanticen la calidad y atiendan los procedimientos de acreditacion.
La segunda, “movilizar a las autoridades y al publico en general contra el fraude”, lo que
creara una conciencia colectiva sobre las enormes consecuencias sociales, econémicas y
¢ticas que pueden tener. Entre las consecuencias del fraude figuran una mayor
desigualdad e injusticia en los procesos de seleccion del personal, escepticismo sobre el
rendimiento de los sistemas de educacion superior, los costes de introducir medidas de
seguridad fiables.

Soto (2012) publico un articulo en la revista electronica E-Ciencias para la
Escuela de Bibliotecologia y Ciencias de la Informacion de Costa Rica. En este, reveld
unos errores que pueden incidir en el plagio académico. De acuerdo con el autor, el plagio
se podria prevenir con una apropiada educacion. De esta forma, los alumnos se van
acostumbrando a citar correctamente para reducir el riesgo de cometar plagio accidental o
sin intencion. Estas formas de plagiar y otras como el parafraseo inapropiado, referencias
perdidas, referencias falsas, fabricacion de datos y robo de ideas (Soto, 2012, p. 6),
atentan contra el interés del autor original, afectando el trabajo de los estudiantes.

Simha (2014) presento el libro de McCabe, Butterfield y Trevifio sobre el plagio
académico de los estudiantes y la promocién de una cultura de integridad académica en el
campus universitario. El objetivo primordial del libro es concientizar sobre la lucha
continua entre maestros y estudiantes en el salon de clases relacionada con esta
problematica. Segtin los autores, el cometer deshonestidad académica en la universidad es

comun, siendo esto un motivo de preocupacion. McCabe et al. encontraron que varios de
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los estudiantes encuestados expresaron que participaron de deshonestidad académica en
el ultimo afio académico (pp.143-145).

Simha (2014) indic6 lo que McCabe, Butterfield y Trevifio recomendaron: la
creacion de una cultura en el campus universitario que promueva activamente la
honestidad y desaliente la deshonestidad académica. Ademas, sugirieron un codigo de
honor para la creacion de un entorno ético y sélido. Los autores sefialaron la necesidad de
un enfoque universitario activo ante la predisposicion de los estudiantes para cometer
plagio académico. El codigo de honor y de conducta estudiantil ayudaré a frenar la
deshonestidad académica, segin McCabe et al. (Simha, 2014). Estos concluyeron que la
universidad es un lugar para el desarrollo intelectual y ético que impacta positivamente a
los estudiantes a lo largo de sus vidas.

En la Universidad de Puerto Rico, Medina y Verdejo (2016) realizaron un estudio
sobre el plagio en los estudiantes universitarios, con el objetivo de exponer la frecuencia
de comportamientos asociados a la falta de honestidad académica. Estos datos se
recopilaron de estudios realizados en universidades de Argentina, Brasil, Colombia, Costa
Rica, México, Peru y Puerto Rico. La deshonestidad académica y el plagio se lograron
detectar en los examenes, trabajos escritos y otras tareas académicas. Las autoras
sefialaron que el profesorado debe de identificar las incongruencias en las ideas, el
vocabulario, el estilo, las citas de fuentes bibliograficas, entre otros elementos (p. 10).
Medina y Verdejo exhortaron a observar aquellos elementos que revelan que se ha
cometido fraude o plagio tales como: el utilizar distintas formas de citar, redactar con
varios tipos de letra, el vocabulario fuera del Iéxico comun del estudiante y cuando se

utilizan referencias desconocidas o de fuentes no académicas. Estos hallazgos ponen de
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manifiesto que el plagio es real y que se ha convertido en un problema que afecta las
instituciones académicas.

En un articulo académico publicado por la Universidad de Arkansas, McHaney et
al. (2016) presentaron puntos sobresalientes para trabajar con el plagio académico.
Estos recomendaron dirigirse hacia la busqueda de una amplia comprension holistica de
las motivaciones que propician estas practicas, en lugar de aplicar un castigo al
estudiante. Asimismo, sugirieron que se debe prevenir, disuadir, reducir, detectar y
manejar el plagio para promover la reflexion y la autocomprension.

Los autores recomendaron tres medidas reflexivas para ayudar a modificar la
cultura académica. La primera medida consiste en la creacion de didlogos profundos entre
instructor y estudiantes. El fin es ofrecer oportunidades para que estos reflexionen sobre
sus trabajos y las fuentes usadas. Esta estrategia provee una oportunidad para discutir
problemas relacionados con la presentacion de asignaciones. Esto significa que los
estudiantes pueden aprender de los errores sin miedo. La segunda medida es la
presentacion de un ensayo reflexivo escrito por los estudiantes que muestre como
examinaron las circunstancias que los llevaron a cometer plagio. Ademas, reflexionar
sobre el proceso de aprendizaje y su experiencia. Como tercera medida, McHaney et al.
(2016) indicaron que los instructores deben leer sin prejuicios y reflexionar sobre los
procesos. Los autores exhortaron a hacer del plagio una experiencia de aprendizaje,
aunque no se aprueba. Ademas, enfatizaron en que la universidad no condona el plagio,
pero reconoce los esfuerzos y busca transformar una mala experiencia en un proceso de

aprendizaje (McHaney et al., 2016, p. 154).
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Por su parte, Fass-Holmes (2017) escribi6 un articulo para el Journal of
International Student donde expreso que los estudiantes, a menudo, cometen plagio por
varios factores. Entre ellos esta el que necesitan ayuda en su lectura y escritura, ya que no
estan relacionados con el idioma. Fass-Holmes indico que las universidades necesitan
proporcionar apoyo suficiente para el éxito académico de los estudiantes, esencial para
que obtengan la asistencia que necesitan y asi, tener éxito en sus esfuerzos académicos.
El objetivo es reducir los riesgos de la incorporacion de técnicas deshonestas al momento
de completar un trabajo.

La deshonestidad académica, segin Fass-Holmes (2017), puede deberse a una
pobre comprension sobre los procedimientos adecuados de citar o del mal uso de las
referencias. Ademas, los estudiantes pueden estar experimentando estrés en sus vidas
personales por la adaptacion cultural, problemas conductuales y errar al citar o tomar
poco cuidado al hacerlo. Esto puede provocar dificultades para aprender el material del
curso y dificultad al momento de presentar el examen (Fass-Holmes, 2017, p. 649).

En la Universidad de Maryland, en College Park, establecieron c6digos de honor
para enfrentar la deshonestidad académica, segtin los investigadores McCabe y Pavela
(2000). Estos codigos se fundamentaron en un fuerte papel del estudiante en la
promocion y el mantenimiento de una cultura positiva de integridad académica. Los
autores reconocieron la dificultad de su aplicabilidad en los campus grandes. Una
realidad que se encuentra entre los codigos de honor académicos modificados y
tradicionales es el tipo de sanciones empleadas. De acuerdo con McCabe y Pavela,

muchos codigos tradicionales tienen fuertes sanciones; los codigos modificados,
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generalmente, se enfatizan en las sanciones que estan destinadas a la rehabilitacion en
lugar del castigo.

McCabe y Pavela (2000) indagaron sobre los castigos que estan disponibles en
codigos de honor y encontraron que estos se utilizan para ofensas multiples o
particularmente atroces. Tipicamente, un estudiante recibira una combinacién de
advertencia, asistencia obligatoria a un seminario de integridad académica, libertad
condicional y/o una sancion de grado por una primera ofensa bajo un cddigo de honor
modificado. Mientras que, los campus con codigos modificados pueden detectar el fraude
tanto como aquellos con codigos tradicionales y ven la deshonestidad académica de los
estudiantes como un momento de aprendizaje.

En un articulo académico, Murray et al. (2016) indicaron que la deshonestidad
académica en todas sus variantes es una preocupacion genuina en cualquier entorno
educativo. Estos usaron como marco de referencia un estudio cuantitativo que habian
realizado. El objetivo de los autores fue proporcionar apoyo para los estudiantes de
ingenieria con el fin de reducir el riesgo del plagio, aumentando el conocimiento sobre
citar apropiadamente y eliminar la parafrasis, para que no se convierta en una falta
deliberada de integridad académica. Los estudiantes que tomaron cursos de escritura a
nivel universitario y técnicas de comunicacion cuando eran estudiantes de ingenieria de
nivel superior, no lograron mejorar sobre la problematica del plagio.

Murray et al. (2016) recomendaron reducir el impacto del plagio, promoviendo
esfuerzos que estén encaminados a educar a los estudiantes sobre el tema de la
deshonestidad académica para que se erradique de manera imperativa. La evidencia

suministrada por parte de los autores demuestra que la deshonestidad académica no es un
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hecho aislado, sino que este fendmeno ha estado presente en varias universidades a través
de los afios.

La Universidad de Harvard publicé un articulo de una investigacion realizada por
Goldman (2016). El investigador recopil6 ideas de los estudiantes a través de una
encuesta sobre como desarrollar escuelas donde se fomente la colaboracion para evitar el
fraude académico. El estudio proporcioné conceptos solidos sobre como crear
comunidades académicas mas éticas. Un estudiante indicé que no es necesario cometer
fraude académico, siempre y cuando la ensefianza sea individualizada. Esta forma de
ensefianza no se basaria en el tiempo de cada leccidn, sino, mas bien, en ayudar a un
estudiante a entender el material. Una estudiante coincidi6 con esta vision, indicando que
no encontrarian la necesidad de incurrir en fraude si supieran que tienen la atencion
individualizada correcta hacia ellos por parte de sus profesores y realmente les mostraran
que se preocupan por su aprendizaje.

La Universidad de Sevilla en el (2017) publicé unas guias para que los estudiantes
eviten incidir en plagio. El problema del plagio se identificé por sus directivos y
sefialaron que el mismo es uno evidente, que no se limita a un area geografica en
especifico, sino que se extiende a otras jurisdicciones. Ellos enfatizaron que los
profesionales deben de alcanzar sus destrezas esperadas en cada materia y que sean
competentes en sus funciones profesionales. La falta de destrezas afectaré a los
profesionales que enviaran las universidades a la sociedad, por ejemplo: ingenieros,
médicos, banqueros, entre otros. La universidad recomend¢ el uso del programa anti-
plagio Turnitin para la deteccion del plagio. También, exhort6 a estudiantes, docentes y

personal en general a utilizar la biblioteca como recurso para no cometer plagio.
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En las normas académicas de National University de Puerto Rico (2019) se
difundieron los principios de integridad académica, enfatizando en que no se toleraran
actos de falsificacion. La institucion indicd que bajo ningiin concepto se permitira el
engaio o plagio. Entre los actos no permisivos se encuentran los siguientes: copiar,
plagiar, inventar datos, citas, robo de examenes, vender o distribuir exdmenes robados,
utilizar ediciones de textos de libros de miembros de facultad sin autorizacion; pero no se
limita a estos o cualquier otro que sea deshonesto.

Sintesis de la Revision de Literatura

El personal de las instituciones académicas no puede inferir que los estudiantes se
comporten de acuerdo con las reglas éticas y morales no escritas o en un codigo del
reglamento estudiantil. McCabe et al. (2001) resefié que una manera de minimizar el
impacto del plagio en las universidades es difundir las reglas y codigos a los que los
estudiantes estan sujetos. Sin embargo, sefald que los documentos deben producirse en
colaboracion con los estudiantes. De esta manera, seria mas facil establecer las reglas
para minimizar la deshonestidad académica. De no ser asi, no generaran cambios en el
estudiantado.

La literatura examinada de Lopez (2012), Konikova (2013) y Martinez et al.
(2015), dan una fuerte impresion sobre la problematica de la deshonestidad académica. A
través de los investigadores citados y otros que conforman la revision de literatura, se
puede evidenciar que el comportamiento moral y el razonamiento ético de los estudiantes,
en un gran porciento, parece estar arraigado a practicas deshonestas de plagio. Bandura
(1982) expuso que puede existir una modificacion conductual donde se puede cambiar y

fortalecer una conducta ética a través de la atencion centrada en el area y un didlogo ético
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abierto y continuo. Esta vision fue compartida por Satir (1991), en su Teoria de la
Comunicacion.

Se espera que cada profesor refuerce esta area para mejorar el desarrollo de
profesionales competentes. Esto crearia un adecuado entorno socio-moral para el
desarrollo académico, que es lo que las universidades deberian fomentar en sus
estudiantes. Seria una herramienta util tanto en su vida cotidiana, como en sus actividades
profesionales, reconociendo que la sociedad se beneficiaria recibiendo profesionales
altamente competentes y calificados.

En la revision de literatura se evidencia, ademas, que existen diversas formas de
plagio y multiples de razones para incurrir en este (Castro et al., 2017). Ademas, el sexo
no fue significativo en los paises anglosajones ni en el Caribe, no asi en culturas
orientales. McCabe (2005) ha documentado la presencia del plagio académico, sin
observar diferencias significativas en funcion del género y las escalas de moralidad, tanto
de Kohlberg (1981), como Gilligan (1982).

Luego de completar la revision de literatura, el investigador principal puede
inferir que los estudiantes universitarios pueden cometer plagio académico por varias
razones: contenidos académicos complejos, pobre conocimiento de la materia,
aplazamiento al momento de realizar los trabajos, entre otros (Ordoéiiez et al., 2006).
Ademas, la perspectiva de género no ha sido significativa en estudios realizados. La
revision de literatura aporta informacion relevante para estudios futuros sobre el mismo

fendmeno.
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Aportaciones de los Hallazgos

Los hallazgos encontrados por el investigador ayudaran a identificar, explicar y
ofrecer alternativas del fenomeno en futuras investigaciones. Es indispensable que este
estudio cuantitativo aporte las posibilidades reales de ser replicado en otras areas
geograficas y, a su vez, sostenga la validez externa de los resultados. Esta investigacion
contribuira al desarrollo del conocimiento sobre las practicas empleadas por los
estudiantes para adquirir su grado académico. Con este propdsito, se pueden implementar
estrategias asertivas y su aplicabilidad a la realidad actual sobre las técnicas empleadas
por los estudiantes para alcanzar sus metas académicas.

La investigacion serd una herramienta para describir las estrategias que emplean
los estudiantes de maestria al momento de presentar sus trabajos académicos. Esto se
logra a través del cuestionario que estos completaron. Los resultados se compartiran con
los rectores de los recintos universitarios donde se tomen las muestras. Estos podran
conocer, de primera mano, las técnicas empleadas por los estudiantes para cumplir con las
exigencias académicas. Los resultados de esta investigacion también contribuiran con
informacion, contextualizacion de las teorias y la practica para favorecer a la creacion de
una herramienta consona con la realidad académica de la sociedad puertorriquena.

La revision de literatura recopilada sugiere que la problematica estudiantil es
alarmante en referencia a las técnicas empleadas por los estudiantes para la obtencion del
grado académico. El fenémeno presentado es uno de caracter internacional y ha
involucrado figuras politicas que han dimitido de sus puestos por sefialamientos
relacionados con el plagio. Cuando el plagio es descubierto, segun Konnicova (2013),

deja entrever una falta de fortaleza moral y de educacion.
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Limitaciones de la Revision de Literatura

Araujo (2011) acentud que existen varias limitaciones respecto a la revision de
literatura. Segun el autor, las bases de datos de mas facil acceso se encuentran sesgadas
hacia las publicaciones anglosajonas, siendo esto una limitacién al momento de revisar la
literatura. Entre las investigaciones que estan menos representadas y publicadas se
encuentran la asiatica, europea y las realizadas en paises latinoamericanos. Otra
limitacion en la revision de literatura son los sesgos en las publicaciones y pobres
destrezas en la bisqueda en la web, ya que muchos profesionales carecen de destrezas. Se
han usado estudios tomando en consideracion otras culturas, lo que hace dificil poderlos

referenciar en otros lugares.
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Capitulo III.
Método

En este capitulo se presenta la metodologia utilizada para determinar la relacion
que existe entre las destrezas de razonamiento critico de inferir, argumentar y asumir una
posicion, en estudiantes de maestria para satisfacer las exigencias del grado académico,
desde las perspectivas del comportamiento ético y moral segiin Kohlberg (1981) y
Gilligan (1982). Las variables de objeto del estudio fueron las de inferir, argumentar y
asumir una posicion, que pueden llevar a los estudiantes de maestria a incurrir en
deshonestidad académica. Se presenta el método del disefio de investigacion, la
poblacion, la muestra, el instrumento de investigacion, los procedimientos para recopilar
los datos, informacion del comité de expertos, el estudio piloto, estudio formal y
finalmente, el disefio estadistico donde se analizaron los datos que se recopilaron para su
respectiva presentacion haciendo uso del Statistical Package for the Social Sciences
(SPSS, version 31).
Disefio de la Investigacion

El disefio de esta investigacion fue cuantitativo. Con los datos numéricos que se
generan, se pudo cuantificar, comparar y analizar facilmente. El enfoque de la fue de
corte transaccional, ya que permitid al investigador tomar los datos en un solo momento y
en el lugar previamente determinado. La investigacion fue de alcance descriptivo
correlacional, no se hicieron cambios en el sujeto investigado y, ademas, el investigador
no manipuld las variables (Herndndez-Sampieri et al., 2014). Este estudio tuvo un alcance

correlacional, ya que describe la relacion entre las variables del estudio en un momento
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determinado. Segun los autores mencionados, los disefios descriptivos tienen como
objetivo indagar la incidencia de las modalidades o niveles de una o mas variables en una
poblacion.

De igual forma, Hernandez-Sampieri et al. (2014) afirmaron que la planificacion
de un estudio con disefio cuantitativo consiste, fundamentalmente, en la estrategia y el
plan de trabajo definido por el investigador y el mismo debe de ser coherente con el
planteamiento del problema de investigacion. Se busca determinar si las variables estan
correlacionadas entre si. Este estudio de correlaciones de variables esta alineado a los
postulados de Kohlberg (1981) y Gilligan (1982), donde las variables estan representadas
en ambas teorias por medio de premisas que expresadas en situaciones simuladas. El
proposito fue analizar si un aumento o disminucidn en una de las variables coincide con
un aumento o disminucion en las otras variables. Es muy importante tener en cuenta que
una posible correlacién no implica causa y efecto.

En esta misma linea, se enfatiza que el disefio de investigacion se elaboré con el
proposito de responder a las preguntas de investigacion planteadas y cumplir con los
objetivos del estudio. En cuanto a sus caracteristicas, Barrantes (2002, p. 112-124) indic6
que el plan de trabajo, dentro del enfoque cuantitativo, es completo, estructurado,
minucioso, detallado y cronogramado. Asimismo, debe contener los instrumentos de
recoleccion de la informacion.

Se correlaciono este fendmeno social en relacion con el género, segin Kohlberg
(1981) y Gilligan (1982). Para ello, se trabajo con las variables de inferir, argumentar y
asumir una posicion relacionadas con el fendmeno seglin descrito en la pregunta de

investigacion, que representan caracteristicas grupales de los estudiantes de maestria que
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pueden estar en riesgo de cometer deshonestidad académica. Este estudio de
correlaciones de variables esta alineado a los postulados de Kohlberg y Gilligan, donde
estas representan ambas teorias por medio de premisas que expresadas en situaciones
simuladas.

La Figura 2 presenta la integracion de las variables de inferir, argumentar y asumir
una posicion de los estudiantes de maestria. Estas variables constituyen la esencia de las
teorias que fundamentaron esta investigacion. Estas se analizaron en funcion del género
de los participantes.

Figura 2

Integracion de las variables de acuerdo con el género

comportamientos
éticos de los
estudiantes

enfoque femenino

asumir una
posicién

argumentar

Nota. Figura disefiada por el investigador
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El disefio que uso el investigador tuvo el fin facilitar el analisis y la evaluacion
del posible problema de la dispersion o alineacion entre dos variables en una poblacion.
Esto se analizo tomando en consideracion las variables expresadas de la Figura 2 desde
las Teorias de Kohlberg (1981), en el enfoque masculino y la Teoria de Gilligan (1982),
en el enfoque femenino. Este tipo de disefio de investigacion cuantitativa proporciond
una descripcion y medicion, mediante coeficientes de correlacion del conocido concepto
de relacion o correlacion lineal de variables Spearman.

Esta relacion o correlacion de variables no implico causa y efecto de las variables
de interés, pero si, como se alinearon positiva o negativamente, dada las presunciones de
las preguntas de investigacion. Se utilizo como disefio para la investigacion, el estudio no
experimental cuantitativo. Este fue a través de la aplicacion de un cuestionario escala tipo
Likert, ya que los datos se recopilaron directamente de los sujetos investigados, sin
manipular o controlar las variables del estudio.

El analisis de los datos de la muestra recopilada de los estudiantes fue analizado
por medio del programa estadistico SPSS 31 y el mismo estard a cargo de un experto en
dicho programa. La validez del estudio estuvo a cargo de un comité de expertos del
comité de disertacion. Ademas, se realizo un estudio piloto para evaluar si el estudio tiene
confiabilidad. El disefio descrito fue una herramienta util para poder determinar las
posibles relaciones entre las variables antes descritas.

Participantes de Investigacion

La poblacion de este estudio estuvo compuesta por 659 estudiantes de maestria de

una universidad privada de Puerto Rico de los recintos de Aguadilla, Arecibo, Ponce,

Guayama y San Germén. Se tomd en consideracion un sondeo realizado por el
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investigador principal de acuerdo con la informacion ofrecida por los recintos
universitarios. Solo Aguadilla, Arecibo y San German tuvieron muestras disponibles de
manera presencial. De acuerdo con Hernandez-Sampieri et al. (2014), “una poblacién es
el conjunto de todos los casos que concuerdan con una serie de especificaciones” (p.
174). Se refiere a la totalidad del fenomeno a estudiar, donde las entidades de la
poblacidn poseen unas caracteristicas en comun que se estudian y dan origen a los datos
de la investigacion.

Por otro lado, la muestra del estudio la conformaron 64 estudiantes: 32 del género
femenino y 32 del masculino. De estos, 20 estudiantes constituyeron la muestra del
estudio piloto: 10 féminas y 10 varones. Para el estudio formal, se usé una cantidad de 44
participantes (22 por cada género). La muestra para ambos estudios fue por
disponibilidad y se contactaron de manera presencial por el asistente del investigador
principal. No hubo compensacion econdmica alguna. Sin embargo, los estudiantes del
estudio tuvieron beneficios indirectos tales como: incremento del conocimiento sobre la
honestidad académica, mejora de la autoestima y adquisicion de conocimiento sobre
teorias y conceptos relacionados con el tema de investigacion.

Los participantes del estudio formal se beneficiaron en términos del desarrollo de
una conciencia sobre la importancia de abstenerse de no cometer deshonestidad
académica. El investigador desarrolld un cuestionario tipo Likert, implementado en el
estudio piloto donde se presentaron situaciones simuladas y los estudiantes tuvieron que
decidir de acuerdo con su mejor criterio, usando como marco de referencia los dilemas
morales de Kohlberg (1981) y Gilligan (1982). Cabe destacar que los participantes del

estudio piloto no formaron parte del de estudio formal. El investigador cumpli6 con el
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protocolo establecido por los parametros del Institutional Review Board (IRB) de la
Universidad Interamericana de Puerto Rico. Ademas, solicito la autorizacion pertinente a
las entidades correspondientes para realizar el estudio.

Identificacion de los Participantes

El asistente del investigador principal identifico a los participantes siguiendo los
protocolos de la IRB. Ademas, se velo por las medidas que estan vigentes al momento del
reclutamiento de los participantes para el estudio piloto, sobre la pandemia del
COVIDI19. Los estudiantes que cumplieron los criterios de inclusion se acercaron al
asistente del investigador y este, luego de evaluar los criterios, le dio acceso al
consentimiento informado y al instrumento.

El asistente del investigador principal estableci6 el contacto con los candidatos del
estudio piloto siguiendo las guias existentes del Departamento de Salud. Luego,
compartid boletines informativos y visitas a la institucion académica y sus areas
comunes, tales como la biblioteca, centro de estudiantes y cafeteria, con el proposito
depara desplegar el boletin informativo y entregar el consentimiento informado sobre el
estudio que se llevo a cabo.

Los estudiantes que cumplieron con los criterios de inclusion y que completaron la
hoja de consentimiento lograron participar del estudio piloto. El reclutamiento fue en
persona, cumpliendo con los criterios de inclusion. Se logré identificarlos en los salones
de clases de maestria. Se les entregd una hoja suelta informativa en el centro de
estudiantes, cafeteria y la biblioteca. Los interesados en participar 1o manifestaron al

asistente y lograron ser parte del proceso con el investigador o con la asistente.
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La siguiente Tabla 1 presenta la poblacion de estudiantes por cada recinto de la

Universidad Interamericana de Puerto Rico que utiliz6 para tomar la muestra. Estos se

presentan por niveles educativos de maestria y son estudiantes universitarios,

independientes y con autorizacion recibida del rector de cada recinto universitario.

Tabla 1

Distribucion de participantes por recinto académico

Estudio  Pueblo Cantidad Cantidad Total
género femenino  género masculino
Formal Arecibo 10 del'genero 2 del ge.znero 12
femenino masculino
1 gé 1 gé
Formal Ponce 0de genero 0de gc?nero 0
femenino masculino
0 del gé 0 del gé
Formal Guayama © genero © ge.znero 0
femenino masculino
) 12 del gé 20 del gé
Formal Aguadilla © .genero © genero 32
femenino masculino
Total 44

La Tabla 2 muestra la poblacion de estudiantes de maestria por cada recinto.

Tabla 2

Poblacion de estudiantes de maestria por cada recinto universitario

Poblacion de estudiantes de maestria

Total de estudiantes por cada recinto

Aguadilla
Arecibo
Ponce
Guayama
San German
Total

175
88
53
178
135
629
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La Tabla 3 presenta la distribucion de participantes por género y nivel de estudio.
Tabla 3

Distribucion de participantes por género y nivel de estudio

Categoria Piloto (n =20) Formal (n = 44)
Femenino 10 22
Masculino 10 22
Total, por grupo 20 44

Nota. La muestra total estuvo compuesta por 64 participantes, distribuidos en dos grupos: piloto y
formal.

Criterios de Inclusion para la Seleccion de la Muestra. Para la seleccion de la
muestra, se procedio a seleccionar a los estudiantes participantes del estudio de acuerdo
con las variables de analisis, para proporcionar una descripcion de este estudio. El
investigador utilizd los siguientes criterios de inclusion de acuerdo con los objetivos de la
investigacion:

e estudiantes que estén cursando el grado de maestria en una universidad

privada de Aguadilla, Arecibo, Ponce, Guayama y San German,

e estudiantes que estén cursando su maestria de manera presencial,

e cstudiantes de ambos géneros (masculino o femenino),

e estudiantes que den su consentimiento para participar (ver apéndice L)y,

estudiantes mayores de 21 afios.

Criterios de Exclusion.

e estudiantes universitarios de bachillerato y doctorado,

e cstudiantes que sean de universidades publicas de Puerto Rico,

e estudiantes menores de 21 afios,
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e que estudien a distancia, y
e cstudiantes que tengan consanguinidad con el investigador, familiares o
amigos.
Instrumento de Medicion
El investigador desarrolld un cuestionario para medir las variables: inferir,
argumentar y asumir una posicion. EI mismo consiste de una escala tipo Likert con valor
de 4 al 1. Este consta de 24 items presentados en forma de afirmaciones o juicios, a través
de los cuales se le solicita la reaccion de los participantes. El cuestionario consté de las
siguientes partes:
1. Parte I: Instrucciones
2. Parte II: Situacion hipotética sobre Victor. Esta parte se analizé de acuerdo
con la Teoria de Kohlberg (1981) sobre: inferir, argumentar, asumir una
posicion.
3. Parte III: Situacion hipotética sobre Juanita, de acuerdo con la Teoria de la
Etica de Gilligan (1982).
Planilla para la Evaluacion del Comité de Expertos
El investigador principal desarrolld una planilla (ver Apéndice B): Planilla
evaluativa para medir inferencia, argumentar y asumir una posicion segtn la moral de
Kohlberg (1981) y Gilligan (1982). Esta se reviso, evalud y certificd por cinco expertos
competentes que incluyeron a especialistas en Curriculo y Ensefanza y Liderazgo
Educativo. El investigador solicité que el instrumento se evaluara tomando en
consideracion los postulados de Kohlberg y Gilligan. Para ello, el investigador provey6

un resumen de ambas teorias para la facilitar el proceso evaluativo. El proposito fue
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determinar si cada premisa guarda relacion con los postulados de Kohlberg y Gilligan.
Por consiguiente, se empled la formula de Alberto y Troutman (1982) con el fin de

determinar la validez del instrumento de recopilacion de datos.

Acuerdos
x 100
. Acuerdos + Desacuerdos )

Porcentaje de Acuerdo = (

Indice de Validez = (

Numero de items aceptados
: P x 100
Total de items propuestos

Validez. Hernandez-Sampieri et al. (2014) definieron la validez como el grado en
que un instrumento mide la variable que se pretende medir. Para poder validar el
instrumento, se seleccion6 un panel de expertos (face validity) compuesto por cinco
profesionales que accedieron libremente a emitir su evaluacion en la revision del
instrumento. Ademas, Gilbert Sax (1979) sefal6 que el estudio debe tener validez de face
validity. Para la validez, se debe revisar, evaluar y certificar conceptos: los objetivos,
preguntas y cualquier otro contenido y procedimientos que los expertos consideren
necesario. En esta investigacion, el investigador principal utiliz6 este concepto de Sax,
junto con los conceptos de consistencia interna (CI), split-half tecnique (Spearman-
Brown Formula) y la técnica Interobserver reliability coeffient en las premisas de cada
parte del cuestionario

El investigador le solicitd a un grupo de cinco expertos que le asignara un valor al
instrumento con escala tipo Likert, con valores del 1 al 5, siendo el 5 el més altoy 1 el
mas bajo. Los jueces tenian la libertad de que sometieran cualquier recomendacion que
ellos estimaran pertinente para el beneficio del investigador y de la propuesta de

investigacion. Estos expertos utilizaron una planilla disefiada por el investigador principal
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para revisar, evaluar y certificar que el instrumento se alinea correctamente con la
pregunta de la investigacion, los objetivos y las subpreguntas. A continuacion, la Figura 3
presenta la escala valorativa en el cuestionario de los expertos.

Figura 3

Distribucion en porciones correspondientes a las respuestas del cuestionario evaluativo

Nota. Se uso la escala: 5 = Excelente; 4 = Bueno; 3 = Moderado; 2 = Pobre; 1 = Deficiente

Confiabilidad. La confiabilidad es el grado en que un instrumento de medicion es
administrado y produce resultados iguales, considerado de vital importancia en una
investigacion (Hernandez-Sampieri et al., 2014). Para determinar la confiabilidad del
instrumento y luego de recibir la IRB (Apéndice H) de la Universidad Interamericana de
Puerto Rico, se efectud un estudio piloto con 20 de los cuestionarios contestados por los
estudiantes de maestria del recinto San German. El estudio piloto proveyo la
confiabilidad; de cumplir con los criterios mencionados, se podia llevar a cabo el estudio

formal. El estudio consistid en aplicar el instrumento a participantes que cumplieron con
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los criterios de inclusion. Se seleccionaron estudiantes de maestria de una universidad de
Puerto Rico del recinto del pueblo de San German. Los participantes se seleccionaron por
disponibilidad: 10 del género masculino y 10 del género femenino, todos de nivel de
maestria. Se les ofrecid un consentimiento informado mediante el cual indicaron si
deseaban participar o no en el estudio.

La muestra utilizada para el piloto no formo parte del estudio formal. A los
participantes se les informo sobre los alcances del estudio y se les proveyo la oportunidad
de retirarse del mismo cuando asi lo desearan, sin penalidad alguna. Asimismo, se
resguard¢ la integridad fisica y emocional de los participantes, siguiendo los
procedimientos del IRB para estudios con seres humanos. El analisis estadistico se centrd
en la validez del contenido del instrumento, la media, la desviacion estandar, la varianza
y el coeficiente de consistencia interna (CI): Alpha de Cronbach. Para interpretar los
resultados, se determinoé un CI de +- .80. El analisis producido por el programador de
datos, mediante SPSS, consta de dos partes. La primera es una situacion hipotética de un
estudiante universitario llamado Victor y la segunda parte de una estudiante llamada
Juanita. La primera parte tiene doce premisas tamizadas con la Teoria Moral de Kohlberg
(1981) y la segunda parte cuenta con la misma cantidad de premisas evaluada bajo la
Teoria de la Etica del Cuidado de Gilligan (1982). A continuacion, se presenta el analisis

de la confiabilidad del instrumento de investigacion de acuerdo con el estudio piloto.
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Tabla 4

Resultado estadistico de los expertos, caso de Victor segun teoria de Kohlberg

Variables Media Desv. Estindar Varianza Alpha Cronbach
Destrezas
Inferir 4.5333 0.5907 0.3489 0.929
Argumentar 4.6833 0.7186 0.5164 0.771
Asumir una 4.600 7118 5067 0.883
posicion

Nota. Fuente: Estadistica descriptiva SPSS, version 31

Los datos de la Tabla 4 del caso de Victor indicaron que la variable Destreza de
Inferir arrojo los siguientes valores: La media fue 4.5333, con una desviacion estandar de
0.5907 y la varianza arrojé 0.3489 con un Alpha de Cronbach de CI =.929, lo que indica
una alta confiabilidad, ya que se acerca al 1 y se aleja significativamente del 0. En la
variable de la Destreza de Argumentar: 1la media reflejo un valor de 4.6833, con una
desviacion estandar de 0.7186. La varianza expreso6 un valor de 0.5164 y el Alpha de
Cronbach de CI=0.771, siendo este un valor aceptable, ya que se aleja del 0 y excede el
70% de lo esperado. Con respecto a la variable de la Destreza de Asumir una Posicion, la
media es de 4.6000, con una desviacion estandar de .7118 y la varianza es de 0.5067. Los
resultados que produjo el Alpha de Cronbach de CI = 0.883 acercandose a 1, cumple con
las expectativas esperadas.

La Tabla 5 presenta los resultados estadisticos de los expertos, en el caso

hipotético de Juanita, segun Gilligan (1982).
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Tabla 5

Resultados estadisticos de los expertos, caso de Juanita de acuerdo con Gilligan

Variables Media Desv. Varianza Alpha Cronbach
Destrezas Estandar
Inferir 4.4500 0.7837 0.6142 0.934
Argumentar 4.600 0.7789 0.6067 0.838
Asumir una 4.067 .1.1528 1.3289 0.895
posicion

Nota. Fuente: Estadistica descriptiva SPSS, version 31

Segun los hallazgos del analisis estadistico, este arrojé que, de la parte II del caso
de Juanita, la variable Destreza de Inferir produjo los siguientes valores: la media con
4.4500, el comportamiento de la desviacion estandar fue de 0.7837, con una varianza de
0.6142. Ademas, el Alpha de Cronbach de CI=0.934, lo que muestra una alta
confiabilidad, ya que se acerca al 1 y se aleja significativamente del 0. La variable de la
Destreza de Argumentar arrojd los siguientes valores: la media reflejé un valor de 4.6000
y una desviacion estandar de 0.7789; la varianza con un valor de 0.6067 y el Alpha de
Cronbach de CI= 0.838, siendo este un valor aceptable, ya que se aleja del 0 y excede el
70% de lo esperado. Con respecto a la variable de la Destreza de Asumir una Posicion, la
media es de 4.0667 con una desviacion estandar de 1.1528 y una varianza de 1.3289. El
Alpha de Cronbach de CI = 0.895, acercandose a 1, muestra que cumple con las
expectativas esperadas del coeficiente.

Luego de revisar los resultados obtenidos en ambas situaciones hipotéticas, se
puede concluir que el analisis estadistico aplicado al instrumento le da confiabilidad,

ofreciendo un comportamiento muy similar en cada una de las variables, aportando un
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alto grado de consistencia. Se logro demostrar que el instrumento es capaz de alcanzar el
grado maximo de exactitud y confiabilidad sobre los resultados obtenidos.
Procedimientos del Estudio Piloto

El investigador principal, luego de recibir las respectivas autorizaciones por el
Comité de Disertacion, someti6 a la Escuela de Estudios Graduados los capitulos y la
documentacion relacionada con la propuesta. Posteriormente, el estudiante sometio la
propuesta via correo electronico a través de la plataforma del IRB. Este comité de ética
tomo la decision de aprobar el estudio piloto. Se evidenci6 que el estudio piloto midio la
confiabilidad de los datos. Posteriormente, el investigador principal condujo un estudio
piloto en un recinto universitario de la ciudad de San German. La muestra del estudio
piloto consté de 20 estudiantes (10 del género femenino y 10 del género masculino). El
objetivo fue explorar los resultados y la viabilidad del estudio.

Se desplegaron boletines informativos en los tablones de edictos en diversas areas
comunes de la institucion sobre los alcances del estudio a realizarse. En el boletin se
incluyo el teléfono del investigador y el titulo del estudio, asi como los criterios de
inclusion para que los estudiantes que cumplieran con estos pudieran participar. Los
estudiantes fueron contactados por el asistente del investigador de manera presencial en
las areas de la cafeteria y la biblioteca, con el fin de no afectar los periodos lectivos.
Dichos participantes fueron del recinto académico de San German y no formaron parte
del estudio formal. El investigador utilizd, para el estudio piloto, aquellos estudiantes que
manifestaron interés en participar.

Se realiz6 un andlisis de confiabilidad del instrumento por género con el propdsito

de evaluar la consistencia interna de los items en cada grupo. Los resultados evidenciaron
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que el coeficiente Alfa de Cronbach para el grupo femenino fue de o = .828, lo que indica
un nivel de confiabilidad bueno. Por su parte, el grupo masculino obtuvo un coeficiente
de a =.762, correspondiente a un nivel de confiabilidad aceptable. Estos hallazgos
sugieren que el instrumento presenta una adecuada consistencia interna en ambos grupos,
siendo ligeramente superior en el grupo femenino. En conjunto, los resultados respaldan
la fiabilidad del instrumento para su aplicacion en la fase principal del estudio. La Tabla 6
presenta estas estadisticas.

Tabla 6

Estadisticas de fiabilidad del instrumento por género (n = 20)

Grupo Alfa de Cronbach N de items Interpretacion
Género femenino (F) .828 24 Buena confiabilidad
Género masculino (M) 762 24 Confiabilidad aceptable

La Tabla 7 muestra las actividades que el investigador realizé en el estudio piloto.
Tabla 7

Actividades realizadas en el estudio piloto

Actividades Fechas Encargado
Aprobacion por parte de la Junta de Revision 04/2025 Investigador
Institucional (IRB)

Informar al Rector del Recinto de San German 09/2025 Investigador

Coordinar en el recinto la orientacion,
instalacion de opusculos en los tablones de

edictos 10/2025 Investigador
Orientacion a los estudiantes interesados. 10/2025 Investigador
Distribucion del cuestionario 10/2025 Investigador
Recopilacion del cuestionario 10/2025 Investigador
Analisis de datos 11/2025 Investigador
Envio de los resultados al IRB 12/2025 Investigador
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Procedimiento para el Estudio Formal

El investigador principal, luego de haber obtenido la autorizacion IRB para
realizar el estudio formal, compartié la misma con los rectores de los recintos
universitarios para obtener el acceso al asistente del investigador para contactar los
estudiantes. Los boletines informativos sobre los alcances del estudio a realizarse se
desplegaron en tablones de edictos. En el boletin se incluyo teléfono del investigador y
titulo del estudio. Los estudiantes fueron contactados por el asistente del investigador
presencialmente en las areas de cafeteria y biblioteca de la institucion para no afectar los
periodos lectivos.

En el boletin informativo se desglosaron los criterios de inclusion. De esta
manera, el investigador principal estuvo en capacidad de aplicar el instrumento en los
recintos universitarios identificados con los estudiantes de maestria que cumplieron los
dichos criterios. Aquellos estudiantes que no cumplieron con los mismos, no formaron
parte de la investigacion.

Se tomo en consideracion que la participacion era una voluntaria y que aceptaron
participar o no a través de una marca de cotejo en el documento de consentimiento
informado: __ Si deseo participar;  No deseo participar. Los datos se obtuvieron a
partir de la informacion recabada con cuestionarios estructurados en situaciones
simuladas. Se administr6 el instrumento a 44 estudiantes de maestria de una universidad
de Puerto Rico de los recintos de Aguadilla y Arecibo. Este estudio examind la relacion
que existe entre las destrezas de inferir, argumentar y asumir una posicion para satisfacer

las exigencias del grado, desde la perspectiva del comportamiento ético y moral
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sin importar el género de Kohlberg (1981) y Gilligan (1982). La Tabla 8 presenta las

actividades que se llevaron a cabo en el estudio formal.

Tabla 8

Actividades realizadas en el estudio formal

Actividades Fecha Encargado
Autorizacion del Institutional Review Board sobre la
confiabilidad de los resultados del estudio piloto 01/2026 Investigador
El investigador se comunico con los rectores de
Arecibo, Aguadilla, Ponce y Guayama y coordin6
para solicitar acceso a los recintos universitarios para 01/2026 Investigador
la promocion y orientacion a los participantes
Promocion en boletines informativos y orientacion
sobre los alcances del estudio formal 01/2026 Investigador
Distribucion del cuestionario 01/2026 Investigador
Recopilacion de los datos 02/2026 Investigador
Analisis de los datos 03/2026 Investigador
Defensa de propuesta 04/2026 Investigador

Analisis Estadistico

La Tabla 9 muestra el andlisis estadistico aplicado a la subpreguntas de

investigacion.

Tabla 9

Andlisis estadistico aplicado a las subpreguntas de investigacion

Subpreguntas

Analisis estadistico

1. (Cuales son las destrezas de razonamiento critico

(inferir, argumentar y asumir una posicion) que
muestran los estudiantes de maestria del género

masculino en situaciones simuladas para satisfacer

las exigencias del grado académico, desde la

perspectiva del comportamiento ético y moral de la

teoria de Kohlberg (1981)?

Moda, media, mediana, desviacion

estandar y porciento
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Subpreguntas

Analisis estadistico

(Cuales son las destrezas de razonamiento critico
(inferir, argumentar y asumir una posicion) que
muestran los estudiantes de maestria del género
femenino en situaciones simuladas para satisfacer
las exigencias del grado académico, desde la
perspectiva del comportamiento ético y moral de la
teoria de Kohlberg (1981)?

(Cuales son las destrezas de razonamiento critico
(inferir, argumentar y asumir una posicion) que
muestran los estudiantes de maestria del género
masculino en situaciones simuladas para satisfacer
las exigencias del grado académico, desde la
perspectiva de la Teoria de la Etica del Cuidado de
Gilligan (1981)?

(Cuales son las destrezas de razonamiento critico
(inferir, argumentar y asumir una posicion) que
muestran los estudiantes del género femenino de
maestria en situaciones simuladas para satisfacer las
exigencias del grado académico, desde la
perspectiva de la Teoria de la Etica del Cuidado de
Gilligan (1981)?

(Qué relacion existe entre las destrezas de
razonamiento critico (inferir, argumentar y asumir
una posicion) que muestran los estudiantes del
género masculino y del género femenino de maestria
en situaciones simuladas para satisfacer las
exigencias del grado académico, desde la
perspectiva del comportamiento Etico y Moral de la
Teoria de Kohlberg (1981)?

(Qué relacion existe entre las destrezas de
razonamiento critico (inferir, argumentar y asumir
una posicion) que muestran las estudiantes del
género femenino de maestria en situaciones
simuladas para satisfacer las exigencias del grado
académico, desde la perspectiva de la Teoria de la
Etica del Cuidado de Gilligan (1982)?

Moda, media, mediana, desviacion
estandar y porciento

Moda, media, mediana, desviacion
estandar y porciento

Moda, media, mediana, desviacion
estandar y porciento

Coeficiente de Spearman con Chi
Square

Coeficiente de Spearman con Chi
Square
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Capitulo IV.
Hallazgos
El proposito de este capitulo fue analizar la relacion entre las destrezas de
razonamiento critico en estudiantes de maestria, desde las perspectivas del
comportamiento €tico y moral propuestas por Kohlberg (1981) y Gilligan (1982). En este
capitulo se presentan los datos que dan respuesta a las preguntas de investigacion. Estos
se recopilaron mediante un instrumento disefiado por el investigador para medir las
destrezas de inferir, argumentar y asumir una posicion en situaciones simuladas
relacionadas con las exigencias del grado académico. A continuacion, se presentan las
preguntas de investigacion y los hallazgos correspondientes a cada una de ellas.
Preguntas de Investigacion
Primera Subpregunta de Investigacion
La primera subpregunta de investigacion fue: ;Cudles son las destrezas de
razonamiento critico (inferir, argumentar y asumir una posicion) que muestran los
estudiantes de maestria del género masculino en situaciones simuladas para satisfacer las
exigencias del grado académico, desde la perspectiva del comportamiento ético y moral
de la teoria de Kohlberg (1981)? Para contestar esta subpregunta, se realiz6 un analisis
descriptivo de las tres destrezas evaluadas: inferir, argumentar y asumir una posicion,
utilizando medidas de tendencia central y dispersion, tales como la media, mediana,
moda y desviacion estandar. Asimismo, se analizaron las distribuciones porcentuales por

categorias de respuesta en la escala Likert de cuatro puntos.
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Con el proposito de complementar el analisis descriptivo previamente presentado,
se examino la distribucidon porcentual de las respuestas en cada una de las categorias de la
escala. En la destreza de inferir (Kohlberg, 1981), la mayor concentracion de respuestas
se ubico en la categoria 2 (En desacuerdo) con un 77.3%, seguida de un 13.6% en la
categoria 3 (De acuerdo). Mientras que, solo un 4.5% se distribuy6 en las categorias
extremas. Este patron refleja una tendencia predominante hacia niveles moderados de
desacuerdo en la capacidad de inferir implicaciones morales.

En cuanto a la destreza de argumentar (Kohlberg, 1981), el 86.4% de los
participantes se concentro en la categoria 2. Esto representa el nivel mas alto de
concentracion dentro de una sola categoria entre las destrezas evaluadas. El hallazgo
sugiere limitaciones mas marcadas en la capacidad de elaborar argumentos éticos
fundamentados en principios normativos.

Por su parte, la destreza de asumir una posicion (Kohlberg, 1981) mostr6é una
distribucion ligeramente mas favorable, con un 22.7% de los participantes en la categoria
3 (De acuerdo), aunque la mayoria (77.3%) permaneci6 en la categoria 2. En este
resultado se evidencio una mayor disposicion hacia la toma de decisiones éticas en
comparacion con las otras destrezas, aunque esta se mantuvo dentro de niveles
moderados. En conjunto, la distribucion de las respuestas evidencia un patrén consistente
hacia categorias intermedias de la escala, lo que refuerza la interpretacion de un
razonamiento moral predominantemente convencional en el grupo masculino.

La Tabla 10 presenta los estadisticos descriptivos de las destrezas de
razonamiento critico desde la perspectiva de Kohlberg (1981), evidenciando que asumir

una posicion obtuvo la media mas alta, mientras que argumentar reflejo la mayor
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dispersion. En conjunto, los resultados sugieren un desarrollo moderado de las
habilidades evaluadas, con diferencias en la consistencia de las respuestas entre los
participantes.

Tabla 10

Estadistica descriptiva y desviacion estandar de las destrezas de razonamiento critico
desde la perspectiva de Kohlberg (1981)

Variable Moda Mediana Moda Desv. Est. n
Inferir

(Kohlberg) 2.25 2.375 2 0.650 22
Argumentar

(Kohlberg) 2.023 1.875 2 0.556 22
Asumir

posicion

(Kohlberg) 2.33 2.250 2 0.432 22

La Figura 4 muestra que la destreza de asumir una posicion presenta la media mas
alta entre los estudiantes masculinos, indicando una mayor tendencia hacia la toma de
decisiones éticas. Por otro lado, argumentar refleja la media mas baja y una dispersion
considerable, lo que sugiere mayor variabilidad en la capacidad de justificar las

respuestas.
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Figura 4

Medias de las destrezas de razonamiento moral segun Kohlberg (género masculino)

Masculino - Kohlberg: Medias (£DE)

Media (*+ DE)

La Figura 4 correspondiente a las medias y desviaciones estandar del grupo
masculino bajo la teoria de Kohlberg (1981) muestra que las tres destrezas evaluadas
(inferir, argumentar y asumir una posicion) presentan valores relativamente cercanos
entre si, con una ligera superioridad en la destreza de asumir una posicion.
Especificamente, esta Giltima alcanza la media mas alta, lo que sugiere que los
participantes tienden a mostrar mayor disposicion hacia la toma de decisiones éticas en
comparacion con la elaboracion de argumentos o la capacidad de inferencia.

Por su parte, la destreza de argumentar present6 la media mas baja, evidenciando
posibles limitaciones en la justificacion estructurada de respuestas basadas en principios

normativos. En cuanto a la variabilidad, la destreza de inferir mostr6 la mayor dispersion
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(£DE), lo que indic6 diferencias mas marcadas entre los participantes en la capacidad de
interpretar y derivar implicaciones morales. En conjunto, este patron reflejo un desarrollo
moderado del razonamiento critico en el grupo masculino, caracteristico de niveles
convencionales en la teoria de Kohlberg (1981), donde se reconocen las normas, pero
aun se evidencian limitaciones en la integracion y profundizacion del razonamiento ético.

A partir de estos hallazgos, se observéd que los participantes poseian una
comprension general de los principios normativos y una disposicion para cumplir con
ellos. No obstante, dicha comprension no siempre se reflejé en una capacidad sélida para
articular argumentos €ticos complejos. Asimismo, se identificaron limitaciones en la
formulacion de juicios fundamentados de manera consistente frente a situaciones que
demandaban de un anélisis ético mas profundo.

La Tabla 11 muestra que la destreza de asumir una posicion presenta la media mas
elevada, indicando una mayor consistencia en la toma de decisiones éticas. En contraste,
inferir muestra valores mas bajos y mayor variabilidad. Esto sugiere diferencias entre los
participantes en la capacidad de interpretar situaciones morales.

Tabla 11

Distribucion por categoria — masculino (Kohlberg, 1981)

Categoria (1-4) Inferir (Kohlberg) Argumentar Asumir posicion
(Kohlberg) (Kohlberg)
1.000 4.500 4.500 0.000
2.000 77.300 86.400 77.300
3.000 13.600 4.500 22.700
4.000 4.500 4.500 0.000

La Figura 5 muestra que la mayoria de los participantes se concentra en la

categoria 2 (En desacuerdo) en las tres destrezas, especialmente en inferir y argumentar.
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En contraste, la destreza de asumir una posicion presenta una mayor proporcion en
categorias superiores. Este hallazgo indica una tendencia mas favorable hacia la toma de
decisiones éticas.

Figura 5

Distribucion porcentual por categoria (1-4) de las destrezas de inferir, argumentar y
asumir una posicion segun Kohlberg (género masculino)

Masculino - Kohlberg: Distribucion por categoria
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Segunda Subpregunta de Investigacion

La segunda subpregunta de investigacion fue: ;Cudles son las destrezas de
razonamiento critico (inferir, argumentar y asumir una posicion) que muestran los
estudiantes de maestria del género femenino en situaciones simuladas para satisfacer las
exigencias del grado académico, desde la perspectiva del comportamiento ético y moral
de la teoria de Kohlberg (1981)? Para contestar esta subpregunta, se realiz6 un analisis

descriptivo de las tres destrezas evaluadas: inferir, argumentar y asumir una posicion,
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utilizando medidas de tendencia central y dispersion, tales como la media, mediana,
moda y desviacion estandar.

Los resultados evidenciaron que la destreza de inferir (Kohlberg, 1981) present6
una media de 2.12, una mediana de 2.25, una moda de 2 y una desviacion estandar de
0.68 (n = 22), lo que refleja un nivel moderado de desempeiio con cierta variabilidad
entre las participantes. En cuanto a la destreza de argumentar (Kohlberg, 1981), se
obtuvo una media de 2.10, una mediana de 1.75, una moda de 2 y una desviacion
estandar de 0.84, siendo esta la mayor dispersion observada entre las tres destrezas, lo
que indica diferencias mas marcadas en la capacidad de justificar decisiones éticas entre
las estudiantes.

Por su parte, la destreza de asumir una posicion (Kohlberg, 1981) present6 la
media mas alta (2.42), con mediana de 2.25, una moda de 2 y desviacion estandar de
0.58, lo que sugiere una mayor tendencia hacia la toma de decisiones éticas en
comparacion con las otras destrezas evaluadas. En conjunto, estos resultados indican que
las estudiantes del género femenino presentan un desarrollo moderado en las destrezas de
razonamiento critico desde la perspectiva de Kohlberg, destacandose ligeramente en la
capacidad de asumir una posicion. Asimismo, la mayor variabilidad observada en la
destreza de argumentar sugiere que esta habilidad no se encuentra uniformemente
desarrollada dentro del grupo. Desde la teoria de Kohlberg (1981), este patron puede
interpretarse como caracteristico de un razonamiento moral predominantemente en el
nivel convencional, en el cual las participantes reconocen normas y estructuras sociales,

aunque con diferencias en la profundidad de la justificacion ética.

116



La Tabla 12 presenta los estadisticos descriptivos de las destrezas de razonamiento
critico desde la perspectiva de Kohlberg (1981). Se observa que la destreza de asumir una
posicion presenta la media mas alta. Mientras que, argumentar muestra mayor
variabilidad. Esto sugiere diferencias en la consistencia de las respuestas.

Tabla 12

Analisis descriptivo y grafico

Variable Media Mediana Moda Desv. n
Estandar

Inferir

(Kohlberg) 2.125 2.250 2 0.685 22

Argumentar

(Kohlberg) 2.102 1.750 2 0.840 22

Asumir

posicion 2.420 2.250 2 0.579 22

(Kohlberg)

La Figura 6 muestra que la destreza de asumir una posicion presenta la media mas
alta en el grupo femenino, lo que indica una mayor tendencia hacia la toma de decisiones
éticas. Por otro lado, inferir y argumentar presentan valores similares, aunque con mayor

variabilidad. Esto sugiere diferencias en la consistencia del razonamiento entre las

participantes.
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Figura 6

Medias y desviacion estandar de las dimensiones del razonamiento moral segun
Kohlberg (género femenino)

Feminas - Kohlberg: Medias (£DE)

Media (+ DE)

La Tabla 13 muestra la distribucion porcentual de las participantes por categoria
en las destrezas de razonamiento critico desde la perspectiva de Kohlberg (1981),
evidenciando una alta concentracion en la categoria 2 (En desacuerdo) en las tres
destrezas. Asimismo, se observa una menor representacion en las categorias extremas, lo

que sugiere una tendencia moderada en las respuestas del grupo femenino.
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Tabla 13

Distribucion por categoria de las destrezas de razonamiento critico de las féeminas de
acuerdo con Kohlberg (1981)

Categoria (1-4) Inferir (Kohlberg) Argumentar Asumir posicion
(Kohlberg) (Kohlberg)
1.000 9.100 22.700 0.000
2.000 77.300 54.500 77.300
3.000 9.100 13.600 13.600
4.000 4.500 9.100 9.100

La Figura 7 muestra que la mayor proporcion de las participantes se concentra en
la categoria 2 (En desacuerdo) en las tres destrezas evaluadas, especialmente en inferir y
asumir una posicion. Asimismo, las categorias De acuerdo 'y Muy de acuerdo presentan

menor representacion. Esto indica una tendencia moderada en el razonamiento critico del

grupo femenino.
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Figura 7

Distribucion porcentual por categoria (1-4) de las destrezas de inferir, argumentar y
asumir una posicion segun Kohlberg (género femenino)

Féminas - Kohlberg: Distribuciéon por categoria
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Féminas/Kohlberg: Distribucion Porcentual por Categoria (1-4). Como parte

de la subpregunta 2, se complement6 el analisis descriptivo y se examind la distribucion

porcentual de las respuestas en cada una de las categorias de la escala Likert. En la

destreza de inferir (Kohlberg, 1981), la mayoria de las participantes (77.3%) se ubico en

la categoria 2 (En desacuerdo), mientras que un 9.1% se distribuyo en la categoria 1

(Muy en desacuerdo) y otro 9.1% en la categoria 3 (De acuerdo), con un 4.5% en la

categoria 4 (Muy de acuerdo). Este patron evidencia una clara concentracion en niveles

de desacuerdo, lo que sugiere limitaciones en la capacidad de inferencia moral desde la

perspectiva evaluada.
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En cuanto a la destreza de argumentar (Kohlberg, 1981), se observo la mayor
dispersion en las respuestas: el 54.5% se concentrd en la categoria 2, seguido de un
22.7% en la categoria 1, un 13.6% en la categoria 3 y un 9.1% en la categoria 4. Esta
distribucion refleja una variabilidad mas amplia en comparacion con las otras destrezas,
lo que indica diferencias marcadas entre las participantes en la capacidad de justificar sus
decisiones desde criterios normativos.

Por su parte, la destreza de asumir una posicion (Kohlberg, 1981) mostr6 que el
77.3% de las participantes se ubicé en la categoria 2, seguido de un 13.6% en la categoria
3 yun 9.1% en la categoria 4, sin presencia en la categoria 1. Este comportamiento
sugiere una tendencia relativamente mas favorable hacia la adopcion de posturas éticas
en comparacion con las otras destrezas, aunque ain concentrada en niveles intermedios
de la escala.

En conjunto, la distribucion de las respuestas en el grupo femenino evidencia un
patron predominantemente concentrado en categorias intermedias, con mayor
variabilidad en la destreza de argumentar. Este comportamiento refuerza la interpretacion
de un razonamiento moral en desarrollo, caracteristico del nivel convencional segtn la
teoria de Kohlberg (1981), en el que se reconocen normas y estructuras sociales, pero aun
persisten diferencias en la profundidad y consistencia del razonamiento ético.

Tercera Subpregunta de Investigacion

La tercera subpregunta de investigacion fue: ;Cudles son las destrezas de
razonamiento critico (inferir, argumentar y asumir una posicion) que muestran los
estudiantes de maestria del género masculino en situaciones simuladas para satisfacer las

exigencias del grado académico, desde la perspectiva de la Teoria de la Etica del Cuidado

121



de Carol Gilligan? En atencion a esta interrogante, los resultados evidencian que la
destreza de inferir presenté una media de 2.27, una mediana de 2.25, moda de 2 y una
desviacion estandar de 0.56. La destreza de argumentar obtuvo la media mas alta con
2.70, mediana de 2.75, moda de 2 y desviacion estandar de 0.55. Mientras que, asumir
una posicion reflejé una media de 2.39, mediana de 2.38, moda de 2 y desviacion
estandar de 0.63, con un tamafio de muestra de 22 participantes en cada variable.

En cuanto a la distribucion porcentual, se observa que, en la destreza de inferir,
predomina la categoria 2 (68.2%), seguida de la categoria 3 (27.3%), lo que evidencia
una tendencia hacia niveles de desacuerdo con limitada presencia en niveles altos de la
escala. Por su parte, en la destreza de argumentar se presenta una distribucion mas
equilibrada entre la categoria 2 (45.5%) y la categoria 3 (40.9%), con una presencia
significativa en la categoria 4 (13.6%), lo que indica un mayor desarrollo relativo en esta
habilidad. Mientras que, en asumir una posicion, se mantiene una concentracion en la
categoria 2 (63.6%) con participacion en la categoria 3 (31.8%), reflejando cierta
dificultad para adoptar posturas firmes.

Desde el punto de vista estadistico, los resultados indican que las tres habilidades
se ubican en un nivel moderado bajo dentro de la escala Likert, reflejando una tendencia
general hacia el desacuerdo, aunque con una ligera inclinacién hacia el acuerdo en la
destreza de argumentar. A la luz de la teoria de Gilligan (1982), estos hallazgos sugieren
que los estudiantes masculinos tienden a desarrollar con mayor facilidad la capacidad de
justificar o defender posturas, posiblemente integrando elementos relacionales y
contextuales propios de la ética del cuidado. Sin embargo, presentan limitaciones en los

procesos de inferencia y en la consolidacion de una postura ética definida.
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En sintesis, se concluye que, bajo el marco teorico de Gilligan (1982), los
estudiantes de maestria del género masculino muestran un desarrollo moderado en las
destrezas de razonamiento critico, destacandose la argumentacion como la habilidad
predominante, aunque con oportunidades de fortalecimiento en la inferencia y la toma de
decisiones éticas. La Tabla 14 presenta los estadisticos descriptivos de las destrezas de
razonamiento critico desde la perspectiva de Gilligan, evidenciando que argumentar
obtuvo la media mas alta entre las dimensiones evaluadas. Asimismo, las tres destrezas
muestran valores relativamente cercanos, lo que sugiere un desarrollo moderado y
consistente del razonamiento en el grupo analizado.

Tabla 14

Estadisticas descriptivas de las dimensiones del razonamiento segun Gilligan (género
masculino)

Variable M Md Mo DE n
Inferir
(Gilligan) 2.273 2.250 2 0.556 22
Argumentar
(Gilligan) 2.705 2.750 2 0.549 22

Asumir posicion

(Gilligan) 2.386 2.375 2 0.635 22
Nota. M = media; Md = mediana; Mo = moda; DE = desviacion estandar; n = tamario de la
muestra.

La Figura 8 muestra que la destreza de argumentar presenta la media mas alta en
los estudiantes masculinos desde la perspectiva de Gilligan (1982), indicando mayor
desarrollo en la capacidad de justificar sus respuestas. Por su parte, inferir y asumir una
posicion presentan valores similares, lo que sugiere un nivel moderado y relativamente

consistente en estas destrezas. La Figura 8 muestra que la mayor proporcion de los
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estudiantes masculinos se concentra en la categoria 2 (En desacuerdo) en las tres
destrezas evaluadas, especialmente en inferir y asumir una posicion. Asimismo, se
observa una distribucion mas equilibrada en la destreza de argumentar, lo que sugiere
mayor variabilidad en las respuestas dentro de esta habilidad.

Figura 8

Medias de las destrezas de razonamiento moral segun Gilligan (género masculino)

Masculino - Gilligan: Medias (*DE)

Media (+ DE)

La Tabla 15 muestra la distribucion porcentual de las participantes en las distintas
categorias del razonamiento desde la perspectiva de Gilligan (1982), evidenciando una
mayor concentracion en la categoria 2 (En desacuerdo) en las tres destrezas evaluadas.
Asimismo, las categorias superiores presentan menor frecuencia, lo que sugiere una

tendencia moderada en el desarrollo del razonamiento critico en el grupo analizado.
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Tabla 15

Distribucion porcentual por categoria del razonamiento segun Gilligan (1952)

Categoria (1-4) Inferir (Gilligan) Argumentar Asumir posicion
(Gilligan) (Gilligan)
1.000 4.500 0.000 0.000
2.000 68.200 45.500 63.600
3.000 27.300 40.900 31.800
4.000 0.000 13.600 4.500

La Figura 9 muestra que, en el grupo masculino bajo el modelo de Gilligan
(1982), la mayoria de los participantes se concentra en la categoria 2 (En desacuerdo) en
las tres destrezas evaluadas, especialmente en inferir y asumir una posicion. En la
destreza de argumentar, se observa una mayor dispersion de respuestas, con presencia
significativa en categorias mas altas, lo que sugiere mayor variabilidad en esta habilidad.
En conjunto, los resultados indican un predominio de niveles intermedios de
razonamiento, con una ligera tendencia a un mejor desempeino en argumentar en

comparacion con las otras destrezas.
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Figura 9

Distribucion porcentual por categoria (1-4) de las dimensiones del razonamiento moral

segun Gilligan (género masculino)

Masculino - Gilligan: Distribucion por categoria
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La cuarta subpregunta de investigacion fue: ;Cuales son las destrezas de

razonamiento critico (inferir, argumentar y asumir una posicion) que muestran los

estudiantes de maestria del género femenino en situaciones simuladas para satisfacer las

exigencias del grado académico desde la perspectiva de la Teoria de la Etica del Cuidado

de Carol Gilligan? Esta pregunta se abordo mediante el analisis de los resultados

obtenidos. En este sentido, se evidencia que la destreza de inferir presentd una media de

2.16, mediana de 2.25, moda de 2 y una desviacion estandar de 0.55; la destreza de

argumentar obtuvo la media mas alta con 2.98, mediana de 3.00, moda de 3 y desviacion

estandar de 0.51. Mientras que, asumir una posicion reflejo una media de 2.44, una
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mediana de 2.62, una moda de 3 y una desviacion estandar de 0.60, con un tamafio de
muestra de 22 participantes en cada variable.

En cuanto a la distribucion porcentual, se observa que en la destreza de inferir
predomina la categoria 2 (68.2%), seguida de la categoria 3 (18.2%) y la categoria 1
(13.6%), lo que evidencia una tendencia hacia niveles de desacuerdo. Por su parte, en la
destreza de argumentar se presenta una concentracion en la categoria 3 (54.5%), junto
con una proporcion significativa en la categoria 4 (22.7%), lo que indica un mayor nivel
de desarrollo en esta habilidad. Mientras que, en asumir una posicion, se observa una
distribucion centrada en la categoria 3 (50.0%), seguida de la categoria 2 (40.9%),
reflejando una mayor disposicion a adoptar posturas éticas.

Desde el punto de vista estadistico, estos resultados indican que, aunque la
destreza de inferir se mantiene en un nivel moderado bajo, las habilidades de argumentar
y asumir una posicion se aproximan a niveles de acuerdo dentro de la escala Likert,
evidenciando un mayor desarrollo del razonamiento critico en el grupo femenino bajo
este enfoque. A la luz de la teoria de Gilligan (1982), estos hallazgos sugirieron que las
estudiantes integraron elementos de cuidado, responsabilidad y relaciones interpersonales
en sus procesos de razonamiento moral, lo cual favoreci6 tanto la construccion de
argumentos, como la toma de decisiones éticas.

En sintesis, se concluye que las estudiantes de maestria del género femenino
muestran un desarrollo avanzado en las destrezas de razonamiento critico desde la
perspectiva de Gilligan (1982), particularmente en la argumentacion y la asuncion de una

posicion, mientras que la inferencia presenta oportunidades de fortalecimiento.
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La Tabla 16 muestra que la destreza de argumentar presenta la media mas alta en
las estudiantes desde la perspectiva de Gilligan (1982), lo que indica mayor desarrollo en
la capacidad de justificar sus respuestas. En general, las tres destrezas reflejan valores
cercanos, evidenciando un nivel moderado y consistente del razonamiento critico en el
grupo femenino.

Tabla 16

Féminas — Gilligan: Estadisticas descriptivas (+DE)

Variable M Md Mo DE n
Inferir

(Gilligan) 2.159 2.250 2 0.549 22
Argumentar

(Gilligan) 2.977 3.000 3 0.505 22
Asumir

posicion 2.443 2.625 3 0.597 22
(Gilligan)

Nota. M = media; Md = mediana; Mo = moda; DE = desviacion estandar; n = tamario de la
muestra.

La Figura 10 muestra que la destreza de argumentar presenta la media mas alta en
las estudiantes desde la perspectiva de Gilligan (1982), indicando mayor desarrollo en la
capacidad de justificar sus respuestas. Por su parte, inferir y asumir una posicion
presentan valores mas bajos y cercanos entre si. Esto sugiere un nivel moderado en estas

habilidades.
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Figura 10

Medias de las destrezas de razonamiento moral segun Gilligan (género femenino)

Féminas - Gilligan: Medias (xDE)

Media (+ DE)

La Tabla 17 muestra que la mayor proporcion de las participantes se concentra en
la categoria 2 (En desacuerdo) en las destrezas de inferir y asumir una posicion.
Asimismo, en la destreza de argumentar se observa una mayor distribucién en categorias

superiores. Esto sugiere un desarrollo mas avanzado en esta habilidad.
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Tabla 17

Féminas — Gilligan: Distribucion por categoria de las destrezas de razonamiento moral
segun Gilligan (género femenino)

Categoria (1-4) Inferir (Gilligan) Argumentar Asumir posicion
(Gilligan) (Gilligan)
1.000 13.600 0.000 9.100
2.000 68.200 22.700 40.900
3.000 18.200 54.500 50.000
4.000 0.000 22.700 0.000

La Figura 11 muestra que la mayor proporcion de las participantes se concentra en

la categoria 2 (En desacuerdo) en las destrezas de inferir y asumir una posicion.

Asimismo, la destreza de argumentar presenta una mayor presencia en categorias

superiores. Esto indica un mayor desarrollo relativo en esta habilidad.

Figura 11

Distribucion porcentual por categoria (1-4) de las destrezas de razonamiento moral
segun Gilligan (género femenino)

Féminas - Gilligan: Distribuciéon por categoria

100
w80 - . Categoria (1-4)
g [ Cat 1 (Muy en desacuerdo)
2 604 [ Cat 2 (En desacuerdo)
g [ cCat 3 (De acuerdo)
2 404 B Cat 4 (Muy de acuerdo)
3
X 20
0 T T T
N e g
\“"e(\“guﬁ\e“@ir poe»\c.'\o“
P PS\_\V“

130



Quinta Subpregunta de Investigacion

La quinta subpregunta de investigacion fue: ;Qué relacion existe entre las
destrezas de razonamiento critico (inferir, argumentar y asumir una posicion) que
muestran los estudiantes del género masculino de maestria en situaciones simuladas para
satisfacer las exigencias del grado académico, desde la perspectiva del comportamiento
¢tico y moral de la teoria de Lawrence Kohlberg? Para dar contestacion a esta
interrogante, se analizod la relacion entre cada par de variables mediante coeficientes de
correlacion, con el proposito de determinar si existe o no una relacion significativa entre
las destrezas (r # 0 o r = 0), considerando un nivel de significancia de a = 0.05.

La Tabla 18 muestra que existen relaciones positivas y estadisticamente
significativas entre las destrezas de razonamiento critico en los estudiantes masculinos,
destacandose la relacion entre inferir y argumentar como la mas fuerte (r = 0.601, p =
0.003). Asimismo, los valores de R? indican que una proporcion relevante de la varianza
en una destreza puede explicarse por otra. Esto sugiere una interdependencia entre estas
habilidades dentro del razonamiento moral.

Tabla 18

Correlaciones y coeficiente de determinacion — Masculino (Kohlberg)

Variable 1 Variable 2 n r R? p
Inferir Argumentar 22 0.61 0.31 0.03
Inferir Asumir

posicion 22 0.44 0.19 0.09
Argumentar Asumir
posicion 22 0.438 0.192 0.041
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Interpretacion de Correlaciones. Los resultados evidenciaron relaciones
positivas de intensidad moderada entre las tres destrezas evaluadas. En primer lugar, la
relacion entre inferir y argumentar presento un coeficiente de correlacion de r = 0.601 (p
=0.003), lo que indic6 una asociacion positiva moderada y estadisticamente
significativa. Dado que el valor de significancia fue inferior al nivel establecido (o =
0.05), se concluye que existe una relacion significativa entre ambas variables. Asimismo,
el coeficiente de determinacion (R? = 0.361) sugiere que el 36.1% de la variabilidad en la
destreza de argumentar puede explicarse por la destreza de inferir. Por otro lado, la
relacion entre inferir y asumir una posicion muestra un coeficiente de r = 0.424 (p =
0.049), evidenciando también una relacion positiva moderada y significativa, aunque de
menor intensidad. El coeficiente de determinacion (R? = 0.179) indica que
aproximadamente el 17.9% de la variabilidad en asumir una posicion es explicada por
inferir.

Finalmente, la relacion entre argumentar y asumir una posicion presenta un
coeficiente de r = 0.438 (p = 0.041). Esto indica una correlacion positiva moderada y
significativa. En este caso, el coeficiente de determinacion (R? = 0.192) sugiere que el
19.2% de la variabilidad en asumir una posicion se explica por la capacidad de
argumentar.

La Tabla 19 muestra que no existen diferencias significativas en la simetria entre
las destrezas de razonamiento critico en los estudiantes masculinos, dado que todos los
valores de p son mayores a .05. Esto sugiere que las distribuciones entre las variables
comparadas son consistentes, evidenciando un comportamiento similar entre las destrezas

evaluadas bajo la perspectiva de Kohlberg (1981).
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Tabla 19

Prueba de simetria de Bowker (y?) — Masculino (Kohlberg)

Variable 1 Variable 2 e gl p

Inferir Argumentar 2.000 6 0.9197
Inferir Asumir posicion 2.200 6 0.9004
Argumentar Asumir posicion 5.000 6 0.5438

Interpretacion de la Prueba de Bowker. Los resultados de la prueba de Bowker
indican que no se evidencian asimetrias significativas en las tablas de contingencia para
ninguno de los pares de variables evaluados, dado que todos los valores de p son mayores
que 0.05. En consecuencia, se sugiere que las distribuciones de respuestas entre las
categorias de las variables comparadas son equivalentes en ambas direcciones. Esto
implica que no existe un patron direccional dominante en la forma en que los
participantes transitan entre categorias al comparar las destrezas de razonamiento critico.
Sintesis Interpretativa

En conjunto, los resultados permiten concluir que las destrezas de inferir,
argumentar y asumir una posicion estan significativamente relacionadas entre si en el
grupo masculino bajo la teoria de Kohlberg (1981). Las correlaciones positivas
moderadas indican que el desarrollo de una destreza tiende a estar asociado con el
desarrollo de las otras, lo que sugiere una estructura relativamente integrada del
razonamiento critico. Desde la perspectiva de Kohlberg, estos hallazgos son consistentes
con un enfoque del desarrollo moral basado en principios de justicia y razonamiento

logico, donde las habilidades cognitivas se articulan de manera progresiva y coherente.
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La Figura 12 muestra una relacion positiva entre las destrezas de inferir y
argumentar en los estudiantes masculinos, evidenciada por la tendencia ascendente de la
linea de regresion. Esto sugiere que, a medida que aumenta la capacidad de inferencia,
también tiende a incrementarse la habilidad para argumentar.

Figura 12
Relacion entre inferir y argumentar segun Kohlberg en género masculino

Masculino/Kohlberg: Inferir (Kohlberg) vs Argumentar (Kohlberg)

4.0
3.5 1
3.0 A
2.5+

2.0 .

Argumentar (Kohlberg)

1.5 4

1.0 1

T T T T T T T
1.0 15 2.0 2.5 3.0 3.5 4.0

Inferir (Kohlberg)

La Figura 13 muestra una relacion positiva entre las destrezas de inferir y asumir
una posicion en los estudiantes masculinos, evidenciada por la pendiente ascendente de la
linea de tendencia. Esto indica que, a medida que aumenta la capacidad de inferencia,

también tiende a mejorar la habilidad para tomar una posicion.
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Figura 13

Relacion entre inferir y asumir una posicion segun Kohlberg en género masculino

Masculino/Kohlberg: Inferir (Kohlberg) vs Asumir posicién (Kohlberg)
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La Figura 14 muestra una relacion positiva entre las destrezas de argumentar y
asumir una posicion en los estudiantes masculinos, reflejada en la tendencia ascendente
de la linea de regresion. Esto sugiere que, a medida que mejora la capacidad de
argumentar, también aumenta la habilidad para tomar decisiones o posturas.

Figura 14
Relacion entre argumentar y asumir una posicion segun Kohlberg en género masculino

Masculino/Kohlberg: Argumentar (Kohlberg) vs Asumir posicion (Kohlberg)
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Sexta Subpregunta de Investigacion

La sexta subpregunta de investigacion fue: ;Qué relacion existe entre las
destrezas de razonamiento critico (inferir, argumentar y asumir una posicion) que
muestran los estudiantes del género femenino de maestria en situaciones simuladas para
satisfacer las exigencias del grado académico, desde la perspectiva de la Teoria de la
Etica del Cuidado de Carol Gilligan? Para dar respuesta a esta interrogante, se analiz6 la
relacion entre cada par de variables mediante coeficientes de correlacion, considerando
un nivel de significancia de o = 0.05. La Tabla 20 muestra que existe una relacion
positiva y estadisticamente significativa entre las destrezas de inferir y asumir una
posicion en las estudiantes (r = 0.547, p = 0.008). En contraste, las relaciones entre inferir
y argumentar, asi como entre argumentar y asumir una posicion, no resultaron
significativas, lo que sugiere una menor interdependencia entre estas habilidades.
Tabla 20

Correlaciones y coeficiente de determinacion — Féminas (Gilligan)

Variable 1 Variable 2 n r R? p
Inferir Argumentar 22 0.304 0.092 0.170
Inferir Asumir

posicion 22 0.547 0.299 0.008

Argumentar  Asumir
posicion 22 0.400 0.160 0.065
Nota. n = tamafio de la muestra; r = coeficiente de correlacion; R? = coeficiente de determinacion;
p = nivel de significancia estadistica.

Interpretacion de Correlaciones. Los resultados evidencian relaciones
diferenciadas entre las destrezas evaluadas. En primer lugar, la relacion entre inferir y

argumentar presenta un coeficiente de correlacion de r = 0.304 (p = 0.170), lo que indica
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una relacion positiva de baja intensidad que no resulta estadisticamente significativa.

Asimismo, el coeficiente de determinacion (R? = 0.092) sugiere que solo el 9.2% de la

variabilidad en la destreza de argumentar puede explicarse por la destreza de inferir.

Se evidencia, la relacion entre inferir y asumir una posicion que presenta un

coeficiente de r = 0.547 (p = 0.008), lo que muestra una relacion positiva moderada y

estadisticamente significativa. El coeficiente de determinacion (R? = 0.299) indica que

aproximadamente el 29.9% de la variabilidad en asumir una posicion es explicada por la

destreza de inferir.

Finalmente, la relacion entre argumentar y asumir una posicion presenta un

coeficiente de r = 0.400 (p = 0.065), lo que indica una relacion positiva de baja a

moderada intensidad que no alcanza significancia estadistica al nivel a = 0.05. En este

caso, el coeficiente de determinacion (R? = 0.160) sugiere que el 16.0% de la variabilidad

en asumir una posicion se explica por la capacidad de argumentar.

La Tabla 21 muestra que existe una diferencia estadisticamente significativa entre

las destrezas de inferir y argumentar en las estudiantes (p = 0.0203). En contraste, no se

encontraron diferencias significativas en las otras comparaciones, lo que sugiere un

comportamiento similar entre esas destrezas.

Tabla 21
Prueba de simetria de Bowker (y?) — Féminas (Gilligan)
Variable 1 Variable 2 e gl p
Inferir Argumentar 15.000 6 0.0203
Inferir Asumir
posicion 5.500 6 0.4815
Argumentar Asumir
posicion 9.667 6 0.1394

Nota. ¥ = chi-cuadrado; gl = grados de libertad; p = nivel de significancia estadistica.
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Interpretacion de la Prueba de Bowker. Los resultados de la prueba de Bowker
muestran un comportamiento diferenciado entre los pares de variables. En el caso de
inferir y argumentar, el valor de p = 0.0203 es menor que el nivel de significancia
establecido (o = 0.05), lo que indica la existencia de una asimetria significativa en la
distribucion de respuestas entre ambas variables. Esto sugiere que las participantes no
transitan de manera equivalente entre las categorias al comparar estas destrezas.

En contraste, para los pares inferir-asumir una posicion (p = 0.4815) y
argumentar—asumir una posicion (p = 0.1394), no se evidencian asimetrias significativas,
dado que los valores de p son mayores que 0.05. Esto indica que las distribuciones de
respuestas en estos pares son simétricas y no presentan un patron direccional dominante.
La Figura 15 muestra una relacion positiva leve entre las destrezas de inferir y
argumentar en las estudiantes, evidenciada por la ligera pendiente ascendente de la linea
de tendencia. Esto sugiere que, a medida que aumenta la capacidad de inferencia,

también tiende a incrementarse la habilidad para argumentar, aunque de forma moderada.
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Figura 15
Relacion entre inferir y argumentar segun Gilligan (género femenino)
Féminas/Gilligan: Inferir (Gilligan) vs Argumentar (Gilligan)
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La Figura 16 muestra una relacion positiva moderada entre las destrezas de inferir
y asumir una posicion en las estudiantes, evidenciada por la pendiente ascendente de la
linea de tendencia. Esto indica que, a medida que aumenta la capacidad de inferencia,

también tiende a fortalecerse la habilidad para tomar decisiones o posturas.
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Figura 16
Relacion entre inferir y asumir una posicion segun Gilligan (género femenino)

Féminas/Gilligan: Inferir (Gilligan) vs Asumir posicion (Gilligan)
4.0 H
3.5 9
3.0 4 -
2.5
2.0 4 .

1.5

Asumir posicion (Gilligan)

1.0

T T T T T
1.0 1.5 2.0 2.5 3.0 3.5 4.0

Inferir (Gilligan)

La Figura 17 muestra una relacion positiva entre las destrezas de argumentar y
asumir una posicion en las estudiantes, evidenciada por la tendencia ascendente de la
linea de regresion. Esto sugiere que, a medida que mejora la capacidad de argumentar,

también tiende a fortalecerse la habilidad para tomar decisiones o posturas.
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Figura 17

Relacion entre argumentar y asumir una posicion segun Gilligan (género femenino)
Féminas/Gilligan: Argumentar (Gilligan) vs Asumir posicion (Gilligan)
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Sintesis Interpretativa

En conjunto, los resultados indican que las relaciones entre las destrezas de
razonamiento critico en el grupo femenino bajo la Teoria de la Etica y del Cuidado de
Gilligan (1982) no son uniformes. Mientras que, la relacion entre inferir y asumir una
posicion es significativa y de intensidad moderada, las demas relaciones no alcanzan
significancia estadistica. Este patron sugiere que la capacidad de inferir estd mas
estrechamente vinculada con la toma de decisiones éticas que con la argumentacion en
este grupo.

Desde la perspectiva de Gilligan (1982), estos hallazgos pueden interpretarse en
términos de un razonamiento moral centrado en el cuidado y las relaciones, donde la
comprension de las situaciones (inferir) influye directamente en la adopcion de posturas
¢ticas (asumir una posicion), pero no necesariamente se traduce de manera proporcional

en la construccion de argumentos formales. En este sentido, las diferencias observadas en
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la relacion entre inferir y argumentar sugieren que estas destrezas no operan de manera
equivalente dentro del marco del cuidado, sino que podrian responder a dinamicas
distintas en el razonamiento moral.

Estas diferencias se sustentan en los resultados estadisticos obtenidos,
particularmente en la variacion en la magnitud de las correlaciones entre las destrezas
evaluadas, lo que evidencia que su interaccion no es homogénea. Asimismo, este
comportamiento es consistente con el planteamiento de Gilligan (1982), quien sostuvo
que el razonamiento moral orientado al cuidado da mayor importancia a la comprension
del contexto y de las relaciones que a la construccion formal de argumentos, lo que
explica la menor correspondencia entre inferir y argumentar dentro de este enfoque.
Pregunta de la Investigacion
Analisis Comparativo por Género, segun las Teorias de Kohlberg y Gilligan

(Qué relacion existe entre las destrezas de razonamiento critico (inferir,
argumentar y asumir una posicion) en estudiantes de maestria del sexo masculino y
femenino para satisfacer las exigencias del grado académico, desde las perspectivas del
comportamiento ético y moral segtn las teorias de Kohlberg (1981) y Gilligan (1982)?
Para contestar esta pregunta, se realizé un andlisis correlacional utilizando el coeficiente
de correlacion de Pearson, con el propoésito de determinar la relacion entre las destrezas
de razonamiento critico evaluadas bajo ambas perspectivas tedricas. Ademas, se calculd
el coeficiente de determinacion (R?) para estimar la proporcion de varianza explicada
entre las variables analizadas.

Los resultados evidenciaron que si existen relaciones estadisticamente

significativas entre algunas de las destrezas de razonamiento critico, particularmente
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dentro del marco tedrico de Kohlberg (1981). Especificamente, se identificaron
correlaciones positivas de magnitud moderada entre las destrezas de inferir y argumentar
(r=0.601), inferir y asumir una posicion (r = 0.424), asi como entre argumentar y asumir
una posicion (r = 0.438), todas con valores de significancia menores a oo = 0.05. En
términos del coeficiente de determinacion, los resultados indicaron que hasta un 36.1%
de la varianza en la destreza de argumentar puede explicarse por la destreza de inferir, lo
cual evidencia una relacion sustantiva entre estas habilidades dentro del razonamiento
moral basado en la teoria de Kohlberg.

Por otro lado, bajo la perspectiva de Gilligan (1982), los resultados mostraron una
relacion estadisticamente significativa inicamente entre las destrezas de inferir y asumir
una posicion (r = 0.547, p < 0.05). Esto sugiere que la comprension del contexto
relacional y del cuidado moral se asocia con la capacidad de adoptar posturas éticas
definidas. Sin embargo, las demas relaciones no alcanzaron significancia estadistica.

En conjunto, estos hallazgos demuestran que las destrezas de razonamiento
critico no operan de manera aislada, sino que se interrelacionan, particularmente dentro
del enfoque de justicia propuesto por Kohlberg (1981). Mientras que, en la teoria de
Gilligan (1982) las relaciones son mas selectivas y contextuales. Por lo tanto, se
evidencian relaciones significativas entre varias de las destrezas evaluadas.

El analisis comparativo por género permite examinar las diferencias y similitudes
en las destrezas de razonamiento critico inferir, argumentar y asumir una posicion entre
estudiantes de maestria masculinos y femeninos, tanto desde la perspectiva de la teoria
del desarrollo moral de Kohlberg (1981) como de la teoria de la ética del cuidado de

Gilligan (1982).
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En primer lugar, desde la perspectiva de Kohlberg, se observa que, tanto
masculinos, como féminas, presentan niveles moderados de desarrollo en las tres
destrezas evaluadas, con medias cercanas a la categoria 2 de la escala Likert. Sin
embargo, las féminas muestran ligeramente mayores niveles en la destreza de asumir una
posicion (M = 2.42) en comparacion con los varones (M = 2.33), lo que sugiere una
mayor disposicion a adoptar posturas éticas. Asimismo, en la destreza de argumentar, las
féminas presentan una media de 2.10 frente a 2.02 en los varones, evidenciando una leve
ventaja en la elaboracion de argumentos. No obstante, en la destreza de inferir, los
masculinos (M = 2.25) superan ligeramente a las féminas (M = 2.12), lo que indica una
minima diferencia a favor del grupo masculino en los procesos de analisis inicial.

En cuanto a las relaciones entre variables bajo la teoria de Kohlberg (1981),
ambos grupos presentan correlaciones positivas y estadisticamente significativas entre las
tres destrezas, lo que indica una estructura integrada del razonamiento critico. Sin
embargo, en el grupo masculino las correlaciones son ligeramente mas consistentes, lo
que sugiere una mayor interdependencia entre inferir, argumentar y asumir una posicion,
coherente con el enfoque de Kohlberg basado en el razonamiento 16gico y la progresion
estructurada del juicio moral.

Por otro lado, desde la perspectiva de Gilligan (1982), emergen diferencias mas
marcadas entre géneros. En términos descriptivos, las féminas presentan niveles
significativamente mas altos en la destreza de argumentar (M = 2.98) en comparacion
con los varones (M = 2.70), asi como en la destreza de asumir una posicion (M = 2.44
frente a 2.39). En contraste, la destreza de inferir muestra valores similares en ambos

grupos, con una ligera diferencia a favor de los varones. Estos resultados sugieren que las
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féminas desarrollan con mayor fuerza las habilidades relacionadas con la argumentacion
y la toma de decisiones en contextos éticos.

En el andlisis correlacional bajo Gilligan (1982), se identifican diferencias
sustanciales en la estructura del razonamiento critico. Mientras que en el grupo
masculino solo se evidencia una relacion significativa entre inferir y asumir una posicion
(r=0.615, p <0.05), en el grupo femenino también se observa esta relacion como
significativa (r = 0.547, p < 0.05), pero acompanada de una asimetria significativa entre
inferir y argumentar segun la prueba de Bowker. Este hallazgo indica que, en las féminas,
la relacion entre estas destrezas no es simétrica, lo que sugiere dinamicas mas complejas
en el razonamiento moral desde la ética del cuidado.

En sintesis, los resultados evidencian que, bajo la teoria de Kohlberg (1981),
ambos géneros presentan patrones similares con una estructura coherente e integrada del
razonamiento critico. En contraste, bajo la teoria de Gilligan (1982), las féminas
muestran un mayor desarrollo en las destrezas de argumentar y asumir una posicion, asi
como una estructura de relaciones mas compleja y menos uniforme entre las habilidades
evaluadas. Los resultados de la Tabla 22 muestran que existe una relacion
estadisticamente significativa entre las tres dimensiones del razonamiento moral en el
género masculino, evidenciandose asociacion en todos los casos. Esto indica que las
habilidades de inferir, argumentar y asumir una posicion estan positivamente asociadas

entre si dentro del modelo de Kohlberg.
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Tabla 22

Resumen de hallazgos y decisiones — Masculino (Kohlberg)

Par n gl
(Variable
1-2)

Estadistica

Interpretacion

Inferir 22 20
(Kohlberg)

Argumentar
(Kohlberg)

Inferir 22 20
(Kohlberg)

Asumir

posicion

(Kohlberg)

Argumentar 22 20
(Kohlberg)

Asumir
posicion
(Kohlberg)

r=0.601

r=0.424

r=0.438

0.0031

0.0494

0.0414

Existe relacion
significativa

Existe relacion
significativa

Existe relacion
significativa

Nota. n = tamano de la muestra; gl = grados de libertad; r = coeficiente de correlacion; p = nivel

de significancia estadistica.

Los resultados de la Tabla 23 reflejan asociaciones positivas y estadisticamente

significativas entre todas las variables analizadas, lo que indica que, a medida que

aumenta una habilidad, también tienden a incrementarse las demas. En particular, la

relacion mas fuerte se observa entre argumentar y asumir, sugiriendo una mayor

conexion entre estas dos dimensiones del razonamiento moral en el modelo de Kohlberg

(1981).
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Tabla 23

Interpretacion de resultados general/teoria/género — General (Kohlberg)

Par (Variable r p R? Interpretacion

1-2)

Inferir vs 0.44 0.009 0.25 Asociacion positiva significativa; a
Argumentar mayores valores en Inferir tienden a

observarse mayores valores en
Argumentar (o viceversa), en

promedio.
Inferir vs 0.456 0.009 0.208 Asociacion positiva significativa; a
Asumir mayores valores en Inferir tienden a

observarse mayores valores en
Asumir (o viceversa), en promedio.

Argumentar vs 0.644 <0.0001 0.415 Asociacion positiva significativa; a

Asumir mayores valores en Argumentar
tienden a observarse mayores
valores en Asumir (o viceversa), en
promedio.

Nota. r = coeficiente de correlacion; R? = coeficiente de determinacion; p = nivel de significancia
estadistica.

Los resultados en la Tabla 24 indican que inicamente existe una asociacion
estadisticamente significativa entre las variables inferir y asumir, evidenciando una
relacion positiva entre ambas dimensiones. En cambio, no se encontraron relaciones
significativas entre inferir y argumentar ni entre argumentar y asumir, lo que sugiere que

estas habilidades no estan fuertemente vinculadas en este grupo.
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Tabla 24

Interpretacion de resultados general/teorico/género — General (Gilligan)

Par (Variable r p R? Interpretacion

1-2)

Inferir vs 0.27 0.121 0.06 No se evidenci6 asociacion

Argumentar estadisticamente significativa al nivel a
=0.05.

Inferir vs 0.573 <0.0001 0.328 Asociacion positiva significativa; a

Asumir mayores valores en Inferir tienden a

observarse mayores valores en Asumir
(o viceversa), en promedio.

Argumentar vs 0.254 0.0964 0.064  No se evidencio asociacion
Asumir estadisticamente significativa al nivel a
=0.05.

Nota. r = coeficiente de correlacion; R? = coeficiente de determinacion; p = nivel de significancia
estadistica; a = nivel de significancia.

Los resultados en la Tabla 25 evidencian asociaciones positivas y estadisticamente
significativas entre todas las dimensiones analizadas en el grupo masculino, indicando
que estas habilidades del razonamiento moral estan relacionadas entre si. En particular, la
relacion mas fuerte se observa entre inferir y argumentar. Esto sugiere una mayor

conexion entre estas capacidades dentro del modelo de Kohlberg (1981).
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Tabla 25

Interpretacion de resultados general/teorico/género — Masculino (Kohlberg)

Par (Variable r p R? Interpretacion

1-2)

Inferir vs 0.61 0.001 0.31  Asociacion positiva significativa; a

Argumentar mayores valores en Inferir tiende a
observarse mayores valores en
Argumentar (o viceversa), en promedio.

Inferir vs 0.44 0.044 0.19  Asociacion positiva significativa; a

Asumir mayores valores en Inferir tienden a
observarse mayores valores en Asumir (o
viceversa), en promedio.

Argumentar vs 0.438 0.0414 0.192  Asociacion positiva significativa; a

Asumir

mayores valores en Argumentar tienden
a observarse mayores valores en Asumir
(o viceversa), en promedio.

Nota. r = coeficiente de correlacion; R? = coeficiente de determinacion; p = nivel de significancia

estadistica.

Se determina que los resultados reflejados en la Tabla 26 indican que solo existe

una relacion estadisticamente significativa entre inferir y asumir en el grupo masculino

segun el modelo de Gilligan (1082), evidenciando una asociacion positiva entre estas

variables. Por otro lado, no se encontraron asociaciones significativas entre inferir y

argumentar ni entre argumentar y asumir. Esto sugiere que estas dimensiones operan de

manera mas independiente en este grupo.
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Tabla 26

Interpretacion de resultados general/teorico/género — Masculino (Gilligan)

Par (Variable r p R? Interpretacion

1-2)

Inferir vs 0.27 0.261 0.01 No se evidencio6 asociacion

Argumentar estadisticamente significativa al
nivel o = 0.05.

Inferir vs 0.65 0.003 0.38 Asociacion positiva significativa; a

Asumir mayores valores en Inferir tienden

a observarse mayores valores en
Asumir (o viceversa), en

promedio.

Argumentar 0.121 0.5914 0.015 No se evidenci6 asociacion

vs Asumir estadisticamente significativa al
nivel o = 0.05.

Nota. r = coeficiente de correlacion; R? = coeficiente de determinacion; p = nivel de significancia
estadistica; a = nivel de significancia.

En la Tabla 27 se muestran asociaciones positivas y estadisticamente
significativas entre todas las dimensiones del razonamiento moral en el grupo femenino
segin el modelo de Kohlberg (1981). En particular, la relacion mas fuerte se observa

entre argumentar y asumir. Esto sugiere una alta interdependencia entre estas habilidades.
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Tabla 27

Interpretacion de resultados general/teorico/género — Femenino (Kohlberg)

Par (Variable r p R? Interpretacion

1-2)

Inferir vs 0.47 0.040 0.11 Asociacion positiva significativa; a

Argumentar mayores valores en Inferir tienden a
observarse mayores valores en
Argumentar (o viceversa), en promedio.

Inferir vs 0.56 0.012 0.257 Asociacion positiva significativa; a

Asumir mayores valores en Inferir tienden a

Argumentar vs 0.745  <0.0001 0.555

Asumir

observarse mayores valores en Asumir (0
viceversa), en promedio.

Asociacion positiva significativa; a
mayores valores en Argumentar tienden
a observarse mayores valores en Asumir
(o viceversa), en promedio.

Nota. r = coeficiente de correlacion; R? = coeficiente de determinacion; p = nivel de significancia

estadistica.

El analisis de la Tabla 28 indica que Gnicamente existe una relacion

estadisticamente significativa entre inferir y asumir en el grupo femenino segln el

modelo de Gilligan (1982), evidenciando una asociacion positiva entre ambas variables.

En cambio, no se encontraron asociaciones significativas entre inferir y argumentar ni

entre argumentar y asumir. Esto sugiere que estas dimensiones no estan fuertemente

relacionadas en este grupo.
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Tabla 28

Interpretacion de resultados general/teorico/género — Femenino (Gilligan)

Par (Variable r p R? Interpretacion

1-2)

Inferir vs 0.304 0.1697 0.092 No se evidenci6 asociacion

Argumentar estadisticamente significativa al nivel a =
0.05.

Inferir vs 0.547 0.0085 0.299 Asociacion positiva significativa; a

Asumir mayores valores en Inferir tienden a

observarse mayores valores en Asumir (0
viceversa), en promedio.

Argumentar vs 0.400  0.0653 0.160 No se evidenci6 asociacion
Asumir estadisticamente significativa al nivel o =
0.05.

Nota. r = coeficiente de correlacion; R? = coeficiente de determinacion; p = nivel de significancia
estadistica; a = nivel de significancia.
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Capitulo V.
Discusion

El presente estudio tuvo como propdsito analizar las destrezas de razonamiento
critico inferir, argumentar y asumir una posicion en estudiantes de maestria, desde las
perspectivas teoricas de Lawrence Kohlberg (1981) y Carol Gilligan (1982). En este
capitulo se presentan las conclusiones de las preguntas de la investigacion y se discuten
cémo comparan los resultados del estudio con los hallazgos principales de la revision de
literatura y el marco tedrico. Ademas, se exponen las limitaciones metodoldgicas y las
recomendaciones.

Con respecto en este estudio titulado Razonamiento critico en estudiantes de
maestria para satisfacer las exigencias del grado académico, desde las perspectivas del
comportamiento ético y moral segun Kohlberg y Gilligan, los resultados muestran que los
estudiantes toman decisiones de manera practica para cumplir con las exigencias
académicas. El instrumento presenta situaciones donde se incluyen acciones como plagiar
o0 usar recursos no permitidos y las respuestas reflejan que la mayoria se ubica en la
escala 2 de Likert (En desacuerdo). Esto indica que los estudiantes no apoyan
completamente estas conductas, pero tampoco las rechazan de forma categoérica. En este
sentido, su razonamiento critico se fundamenta en asumir una posicion basada en sus
mejores intereses, donde evaltian cada situacion antes de decidir y, dependiendo de sus
necesidades, pueden flexibilizar las normas.

Este comportamiento puede entenderse desde la teoria de Kohlberg (1981), ya que
los estudiantes reconocen las normas, pero toman decisiones considerando sus

153



consecuencias, lo que refleja un razonamiento estructurado. A su vez, desde la
perspectiva de Gilligan (1982), se observa que las decisiones también dependen del
contexto y de las necesidades personales, evidenciando un razonamiento mas flexible. En
general, los estudiantes no adoptan posturas extremas, sino que utilizan un razonamiento
critico adaptativo que les permite equilibrar lo que es correcto con las exigencias del
grado académico.
Conclusiones

A partir de los resultados obtenidos, se presentan las conclusiones organizadas
segun las preguntas de investigacion:

1. Las tres destrezas de razonamiento critico en el grupo de estudiantes masculinos
evaluadas mostraron niveles cercanos entre si, destacandose levemente la
capacidad de asumir una posicion, mientras que la argumentacion presentd
mayores limitaciones y la inferencia una mayor variabilidad. En conjunto, estos
resultados evidencian un desarrollo moderado del razonamiento ético, acorde con
los niveles convencionales de la teoria de Kohlberg (1981).

2. Las destrezas de razonamiento critico en el grupo femenino se manifestaron en
niveles moderados, con una tendencia mas favorable hacia la capacidad de asumir
una posicion ética y mayores limitaciones en la inferencia moral. En conjunto, los
resultados evidencian una concentracion en niveles intermedios del razonamiento
ético, con alta variabilidad en la argumentacion, lo que refleja reconocimiento de
las normas sociales, pero diferencias en la profundidad y consistencia del juicio

moral acorde con los niveles convencionales de la teoria de Kohlberg (1981).
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3. Los resultados evidencian que las destrezas de razonamiento critico en los
estudiantes masculinos de maestria se ubican en un nivel moderado bajo,
destacandose la argumentacion como la habilidad relativamente mas desarrollada,
mientras que la inferencia y la toma de una posicion ética presentan mayores
dificultades. En conjunto, este patron sugiere una capacidad incipiente para
justificar posturas desde elementos contextuales y relacionales, aunque con
limitaciones en la consolidacion de un juicio ético definido bajo la teoria de
Gilligan (1982).

4. Los resultados indicaron que, aunque la destreza de inferir se mantuvo en un nivel
moderado bajo, las habilidades de argumentar y asumir una posicion se
aproximan a niveles de mas altos, evidenciando un mayor desarrollo del
razonamiento critico en el grupo femenino bajo este enfoque. Estos hallazgos
sugieren que las estudiantes tendieron a integrar con mayor consistencia
elementos de cuidado, responsabilidad y relaciones interpersonales en sus
procesos de razonamiento moral, lo cual favoreci6 tanto la construccion de
argumentos, como la toma de decisiones éticas. En sintesis, se concluye que las
estudiantes de maestria del género femenino muestran un desarrollo mas
avanzado en las destrezas de razonamiento critico desde la perspectiva de Gilligan
(1982), particularmente en la argumentacion y la asuncion de una posicion en
relacion con las destrezas de inferir.

5. Existen relaciones positivas y estadisticamente significativas entre las destrezas
de razonamiento critico en los estudiantes masculinos, destacandose la relacion

entre inferir y argumentar como la mas fuerte. En conjunto, los resultados
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permiten concluir que las destrezas de inferir, argumentar y asumir una posicion
estan significativamente relacionadas entre si en el grupo masculino bajo la teoria
de Kohlberg (1981). Las correlaciones positivas moderadas indican que el
desarrollo de una destreza tiende a estar asociado con el desarrollo de las otras, lo
que sugiere una estructura relativamente integrada del razonamiento critico.
Desde la perspectiva de Kohlberg, estos hallazgos son consistentes con un
enfoque del desarrollo moral basado en principios de justicia y razonamiento
lo6gico, donde las habilidades cognitivas se articulan de manera progresiva y
coherente.

En conjunto, los resultados indican que las relaciones entre las destrezas de
razonamiento critico en el grupo femenino bajo la teoria de Gilligan (1982) no
son uniformes. Mientras que, la relacion entre inferir y asumir una posicion es
significativa y de intensidad moderada, las demas relaciones no alcanzan
significancia estadistica. Este patron sugiere que la capacidad de inferir estd mas
estrechamente vinculada con la toma de decisiones éticas que con la

argumentacion en este grupo.

Conclusion: Pregunta Principal de la Investigacion

Los resultados evidenciaron que existen relaciones estadisticamente significativas

entre algunas de las destrezas de razonamiento critico, particularmente dentro del marco

teorico de Kohlberg (1981). Especificamente, se identificaron correlaciones positivas de

magnitud moderada entre las destrezas de inferir y argumentar, inferir y asumir una

posicion, asi como entre argumentar y asumir una posicion. Se evidencia una relacion

sustantiva entre estas habilidades dentro del razonamiento moral basado en la teoria de

156



Kohlberg (1981). Por otro lado, bajo la perspectiva de Gilligan (1982), los resultados
mostraron una relacion estadisticamente significativa inicamente entre las destrezas de
inferir y asumir una posicion, lo que sugiere que la comprension del contexto relacional y
del cuidado moral se asocia con la capacidad de adoptar posturas éticas definidas. Sin
embargo, las demas relaciones no alcanzaron significancia estadistica.
Discusion de las Preguntas de Investigacion
Primera Subpregunta de Investigacion

La primera pregunta fue: ;Cuales son las destrezas de razonamiento critico
(inferir, argumentar y asumir una posicion) que muestran los estudiantes de maestria del
género masculino en situaciones simuladas para satisfacer las exigencias del grado
académico, desde la perspectiva del comportamiento ético y moral de la teoria de
Lawrence Kohlberg (1981)? Los resultados del estudio evidenciaron que las tres
destrezas de razonamiento critico evaluadas inferir, argumentar y asumir una posicion
presentaron valores relativamente cercanos entre si en los estudiantes de maestria del
género masculino, destacandose ligeramente la destreza de asumir una posicion. Este
hallazgo sugiere que los participantes muestran una mayor disposicion hacia la toma de
decisiones en contextos éticos simulados, en comparacion con la elaboracion de
argumentos estructurados o la capacidad de inferencia. Por su parte, la destreza de
argumentar reflejo la media mas baja, lo cual indica posibles limitaciones en la
justificacion critica de sus decisiones. Asimismo, la destreza de inferir presenté mayor
dispersion, evidenciando variabilidad en la capacidad de interpretar situaciones morales

complejas dentro del grupo masculino.
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De la revision de literatura se revela que estos resultados pueden interpretarse
considerando hallazgos que apuntan a una mayor predisposicion de los varones hacia la
aceptacion o racionalizacion de conductas académicas cuestionables. En la investigacion
de Becker et al. (2009), los estudiantes masculinos tendieron a mostrar tolerancia hacia
practicas deshonestas. Esto sugiere una orientacion mas flexible en la toma de decisiones
¢ticas.

Desde la perspectiva de este investigador, el comportamiento ético no debe
entenderse unicamente como la adhesion a normas o principios abstractos, sino como el
resultado de procesos cognitivos y sociales situados, en los que las decisiones morales se
ven influidas por el contexto, las expectativas del rol académico y las consecuencias
practicas asociadas a la accion. Ademas, enfatizd que, en escenarios institucionales, los
individuos suelen priorizar respuestas funcionales y socialmente aceptables, aun cuando
estas no estén acompafiadas de una reflexion ética profunda o de una argumentacion
elaborada, especialmente cuando el entorno exige respuestas rapidas o evaluables.

En este sentido, el ligero predominio de la destreza de asumir una posicion
observado en los estudiantes de maestria del género masculino puede interpretarse como
una manifestacion de lo que Becker et al (2009) denominaron orientacion pragmatica del
comportamiento ético, en la cual la toma de decisiones se orienta hacia la resolucion del
problema inmediato mas que hacia la justificacion racional de la decision. Por
consiguiente, el investigador afirmo6 que los participantes parecen mostrar mayor
seguridad al adoptar una postura frente a dilemas éticos simulados, lo que apunta a una
disposicion para cumplir con las expectativas académicas del ejercicio, aun cuando dicha

postura no esté plenamente sustentada mediante argumentos éticos estructurados.
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Por su parte, la menor puntuacion en la destreza de argumentar refuerza esta
interpretacion. Becker et al. (2009) sefialaron que la argumentacion ética requiere, no solo
habilidades cognitivas complejas, sino también, de un compromiso reflexivo con los
principios morales subyacentes a la decision. Esta aseveracion, desde la perspectiva de
estos autores, se dificulta para justificar criticamente una postura que puede indicar que
los estudiantes operan desde marcos de referencia mas instrumentales, en los cuales la
correccion de la respuesta se evaltia en términos de pertinencia o aceptabilidad, mas que
de coherencia.

Esta tendencia se articula de manera directa con la teoria del desarrollo moral de
Kohlberg (1981). Desde este marco, el énfasis en la toma de posicion sin un desarrollo
argumentativo robusto sugiere que los estudiantes podrian situarse, predominantemente,
en el nivel convencional del desarrollo moral, particularmente en los estadios orientados
al cumplimiento de normas y a la aprobacion social. En este nivel, las decisiones morales
se fundamentan mas en expectativas externas como las reglas institucionales o los
criterios de evaluacion académica que en principios éticos universales construidos
reflexivamente.

Asimismo, la mayor dispersion observada en la destreza de inferir puede
interpretarse como evidencia de diferencias individuales en la capacidad de procesar la
complejidad moral de las situaciones planteadas. Desde la teoria de Kohlberg (1981), la
inferencia moral es un componente clave de los niveles posconvencionales, donde el
sujeto es capaz de analizar dilemas desde multiples perspectivas, anticipar consecuencias
y evaluar conflictos de valores. La variabilidad encontrada sugiere que, dentro del grupo

masculino, existen distintos grados de desarrollo del razonamiento moral, con algunos
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estudiantes mostrando aproximaciones mas avanzadas, mientras otros permanecen
vinculados a interpretaciones mas literales o normativas de la situacion. En conjunto, los
hallazgos permiten afirmar que los estudiantes de maestria del género masculino
muestran un perfil de razonamiento critico caracterizado por una mayor fortaleza en la
toma de posicion, pero con limitaciones en la argumentacion ética y en la inferencia
moral compleja.

Asimismo, investigaciones revisadas evidencian que los varones presentan
predisposicion hacia la deshonestidad académica o hacia su justificacion, especialmente
cuando estas conductas se interpretan como estrategias funcionales para cumplir
exigencias institucionales (Sheets & Waddill, 2009). Desde la perspectiva del desarrollo
moral, este patron puede asociarse a razonamientos propios de niveles convencionales, en
los que las decisiones éticas se fundamentan en la conveniencia, el cumplimiento de
expectativas externas o la evitacion de sanciones, mas que en principios éticos
internalizados.

Estos resultados coinciden con lo planteado por Campos y Campos (2024),
quienes sefialaron que la deshonestidad académica y las respuestas éticas de los
estudiantes se encuentran fuertemente influenciadas por las exigencias del contexto
educativo, tales como la presion por el rendimiento académico, el cumplimiento de
criterios evaluativos y las expectativas institucionales. En esta misma linea, los hallazgos
del estudio sugieren que los estudiantes desarrollan un razonamiento critico de caracter
adaptativo, en el cual se integran consideraciones éticas con las demandas académicas.
Esto evidencia una toma de decisiones situada que busca equilibrar principios éticos con

las presiones del entorno educativo.
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Desde esta perspectiva, la capacidad para asumir una posicion no necesariamente
refleja un razonamiento moral avanzado, sino una estrategia funcional que responde a la
necesidad de emitir juicios claros y aceptables dentro de un contexto de evaluacion
académica. Esta interpretacion es consistente con los planteamientos de Becker et al.
(2009). Estos sostuvieron que el comportamiento ético en entornos institucionales suele
estar mediado por factores contextuales y pragmaticos, priorizando la adecuacion
situacional de las decisiones sobre la deliberacion ética profunda.

Asimismo, desde la teoria del desarrollo moral de Kohlberg (1981), este patrén se
asocia predominantemente con razonamientos propios del nivel convencional. En estos,
el juicio moral se fundamenta en el cumplimiento de normas, la aceptacion social y la
conformidad con expectativas externas. La dificultad evidenciada en la destreza de
argumentar sugiere que los estudiantes atin no integran de forma sistematica principios
éticos universales propios de niveles posconvencionales, donde la argumentacion critica y
la inferencia compleja desempenan un papel central.

En conjunto, estos resultados permiten concluir que los estudiantes de maestria
del género masculino muestran un razonamiento critico ético que se construye de manera
situada y contextualizada, en el cual la toma de decisiones responde tanto a marcos éticos
internalizados, como a las demandas especificas del contexto académico. Este
razonamiento adaptativo facilita la emision de posiciones frente a dilemas éticos como el
plagio. Asimismo, evidencia la necesidad de fortalecer las destrezas de argumentacion e
inferencia para promover un desarrollo moral més reflexivo y auténomo, acorde con los

niveles superiores del razonamiento ético.
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Desde la teoria sociocognitiva de Bandura (1977), el comportamiento de los
estudiantes puede estar significativamente influenciado por factores sociales,
particularmente por la observacion, imitacion y reproduccion de conductas que se validan
dentro de su entorno académico. Bandura sostuvo que los individuos aprenden no solo a
partir de la experiencia directa, sino también, mediante el modelaje social, en el cual las
normas implicitas del grupo, las conductas observadas en los pares y las consecuencias
asociadas a dichas conductas funcionan como mecanismos reguladores del
comportamiento.

En el contexto de las situaciones éticas simuladas, esta perspectiva permite
interpretar que los estudiantes de maestria del género masculino podrian asumir una
posicion frente a dilemas como el plagio basdndose en patrones de comportamiento
previamente normalizados en su entorno académico. Es decir, la adopcion de una postura
no necesariamente responde a un razonamiento ético autdbnomo, sino a la internalizacién
de conductas observadas que son socialmente aceptadas o poco sancionadas. Este proceso
de aprendizaje vicario podria explicar por qué los participantes muestran mayor
disposicion a tomar una decision, pero presentan limitaciones al momento de
fundamentarla mediante una argumentacion ética critica y elaborada.

Asimismo, Bandura (1977) introdujo el concepto de autorregulacién moral,
sefialando que los individuos pueden suspender o flexibilizar sus estandares éticos
internos cuando el contexto social legitima determinadas practicas. Desde esta Optica, los
resultados obtenidos sugieren que la dificultad para argumentar y para inferir de manera
consistente podria evidenciar mecanismos de justificaciéon moral aprendidos socialmente,

en los cuales la conducta ética se evalua més en funcion de su aceptacion grupal que de
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principios éticos internalizados. Esta interpretacion es congruente tanto con los
planteamientos de Becker et al. (2009), quien destaco el peso del contexto social en la
conducta ética, como con la teoria de Kohlberg (1981), al reflejar razonamientos
asociados a niveles convencionales del desarrollo moral, donde la conformidad con el
grupo y las normas compartidas prevalecen sobre la deliberacion moral posconvencional.
Segunda Subpregunta de Investigacion

La segunda pregunta fue: ;Cudles son las destrezas de razonamiento critico
(inferir, argumentar y asumir una posicion) que muestran los estudiantes de maestria del
género femenino en situaciones simuladas para satisfacer las exigencias del grado
académico, desde la perspectiva del comportamiento ético y moral de la teoria de
Lawrence Kohlberg (1981)? Los resultados del estudio evidenciaron que las destrezas de
razonamiento critico de inferir, argumentar y asumir una posicion en las estudiantes de
maestria del género femenino se manifestaron en niveles moderados, con una ligera
tendencia hacia la destreza de asumir una posicion. Este patron sugiere que las
participantes muestran una disposicion favorable hacia la toma de decisiones en
contextos éticos simulados. Sin embargo, presentan limitaciones en la capacidad de
inferencia moral y una alta variabilidad en la destreza de argumentar. En particular, la
mayor dispersion observada en la argumentacion refleja diferencias en la consistencia con
la que las estudiantes justifican sus decisiones desde criterios éticos.

Estos resultados son apoyados por Vaamonde y Omar (2008). Estos afirmaron
que, aunque las mujeres pueden involucrarse en practicas de deshonestidad académica en
determinados contextos, tienden a manifestar una actitud mas critica y reflexiva frente a

dichas conductas, mostrando sensibilidad hacia los dilemas éticos y una valoracién mas
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matizada de sus implicaciones morales. De la misma forma, argumentaron que esta
postura no implica necesariamente una negacion absoluta de la conducta deshonesta, sino
una disposicion a problematizarla desde criterios éticos, sociales y contextuales, lo que se
traduce en juicios morales menos instrumentales y mas deliberativos.

Los resultados del presente estudio permiten ampliar este planteamiento, al
evidenciar que las estudiantes de maestria del género femenino presentan niveles
moderados en las destrezas de razonamiento critico de inferir, argumentar y asumir una
posicion, con una ligera tendencia hacia la destreza de asumir una posicion. Este patron
sugiere que las participantes muestran una disposicion favorable a emitir juicios éticos
frente a situaciones simuladas, lo cual coincide con la actitud critica descrita por
Vaamonde y Omar (2008). No obstante, dicha disposicion no siempre se acompafia de
una argumentacion ética consistente ni de una inferencia moral compleja, lo que indica
que la toma de posicion puede responder a marcos normativos internalizados més que a
procesos argumentativos elaborados.

En particular, la alta variabilidad observada en la destreza de argumentar refleja
diferencias significativas en la manera en que las estudiantes justifican sus decisiones
desde criterios éticos. Desde la perspectiva de Vaamonde y Omar (2008), esta dispersion
puede interpretarse como evidencia de una mayor problematizacion interna del dilema
moral, en la cual las estudiantes reconocen la complejidad de las situaciones éticas y la
coexistencia de valores en tension. A diferencia de una argumentacion rigida o
instrumental, esta variabilidad podria reflejar intentos de conciliacion entre principios

gticos, normas académicas y presiones contextuales.
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Desde la teoria del desarrollo moral de Kohlberg (1981), este perfil es consistente
con razonamientos situados entre el nivel convencional y el inicio del nivel
posconvencional. Por un lado, la tendencia a asumir una posicion indica la presencia de
juicios morales orientados al cumplimiento de normas y expectativas institucionales. Por
otro lado, las dificultades en la inferencia moral y la inconsistencia en la argumentacion
sugieren que la transicion hacia principios €ticos universales atin no se consolida
plenamente. En este sentido, las estudiantes parecen encontrarse en un proceso de
construccion del razonamiento moral caracterizado por una mayor conciencia ética, pero
con limitaciones en la sistematizacion argumentativa de sus decisiones.

Asimismo, la menor solidez en la destreza de inferir sugiere dificultades para
analizar de manera profunda las consecuencias morales y las multiples perspectivas
implicadas en los dilemas planteados. Desde Kohlberg (1981), la inferencia moral
constituye un componente esencial de los niveles mas avanzados del desarrollo moral, ya
que permite evaluar conflictos de valores y anticipar implicaciones éticas mas alla de la
norma inmediata. La presencia de esta limitacion refuerza la interpretacion de que las
decisiones adoptadas por las estudiantes responden a un razonamiento ético en desarrollo,
mas reflexivo que instrumental, pero atin condicionado por el contexto académico.

De la misma forma, Becker et al. (2009) encontraron que las estudiantes féminas
asumieron posiciones firmes en rechazo a las conductas de plagio. Esto respalda la
tendencia observada en este estudio hacia una mayor disposicion a asumir posturas éticas.
Este comportamiento se relaciona con lo planteado por Cruz (2010), quien sefal6 que la
deshonestidad académica es una practica comun entre los estudiantes, manifestandose en

acciones como el plagio, la copia y el uso indebido de informacion.
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Ademas, desde el enfoque sociocognitivo de Bandura (1977), el desarrollo del
razonamiento critico en las estudiantes puede estar influenciado por el entorno social y
académico en el que interactiian. Factores como los modelos de conducta, las
experiencias educativas y las oportunidades de participacion en procesos reflexivos,
contribuyen a la manera en que los estudiantes analizan y comprenden distintas
situaciones €ticas. En consecuencia, estas interacciones pueden contribuir a la diversidad
en la forma en que las estudiantes interpretan y justifican los dilemas éticos.

En sintesis, los resultados evidencian que las estudiantes del género femenino
presentan un desarrollo funcional del razonamiento critico, con una fortaleza relativa en
la toma de decisiones éticas y una variabilidad significativa en la argumentacion. Este
patron es consistente con caracteristicas del nivel convencional del desarrollo moral
propuesto por Kohlberg (1981), asi como con enfoques que reconocen la influencia de
factores relacionales en el juicio moral. Estos hallazgos resaltan la importancia de
fortalecer las destrezas argumentativas como componente esencial del razonamiento
critico en este grupo poblacional.

Tercera Subpregunta de Investigacion

La tercera pregunta fue: ;Cudles son las destrezas de razonamiento critico (inferir,
argumentar y asumir una posicion) que muestran los estudiantes de maestria del género
masculino en situaciones simuladas para satisfacer las exigencias del grado académico,
desde la perspectiva de la Teoria de la Etica del Cuidado de Carol Gilligan (1982)? Los
resultados del estudio evidenciaron que las destrezas de razonamiento critico inferir,
argumentar y asumir una posicion en los estudiantes de maestria del género masculino se

ubicaron en niveles moderados, destacaindose una mayor fortaleza relativa en la destreza
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de argumentar. En contraste, se observo una tendencia hacia niveles de desacuerdo en la
destreza de inferir y dificultades en la consolidacion de posturas firmes en la destreza de
asumir una posicion. Este patron sugiere que los participantes poseen una mayor
capacidad para estructurar y defender ideas, pero presentan limitaciones en la
interpretacion integral de dilemas éticos y en la toma de decisiones consistentes.

A la luz de la revision de literatura, estos hallazgos pueden interpretarse
considerando que los estudiantes del género masculino tienden a mostrar una mayor
predisposicion hacia enfoques normativos y pragmaticos en la toma de decisiones. De
acuerdo con Becker et al. (2009), los varones presentan una conducta de aceptacion o
tolerancia hacia conductas asociadas a la deshonestidad académica. Esto sugiere una
orientacién mas flexible en la evaluacion de situaciones éticas.

De igual forma, la literatura evidencia que los masculinos muestran una mayor
predisposicion hacia précticas de deshonestidad académica o hacia su justificacion,
aunque, en algunos casos, las diferencias no son estadisticamente significativas (Sheets &
Waddill, 2009). Este comportamiento puede estar vinculado con una tendencia a priorizar
la resolucion practica de situaciones, lo que favorece la argumentacion, pero limita la
profundizacion en las implicaciones éticas de las decisiones, especialmente cuando estas
requieren considerar el impacto en otros. Este patron puede explicarse a partir de lo
planteado por Chun y Ling Yu (2006), quienes sefialaron que la deshonestidad académica
es una practica presente en la educacion superior y estd influenciada por factores como la
presion académica y las demandas del sistema educativo.

Desde la perspectiva de la ética del cuidado propuesta por Gilligan (1982), el

razonamiento moral no se construye Unicamente a partir de principios abstractos de
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justicia. Este también se fundamenta en la sensibilidad hacia las relaciones
interpersonales, la responsabilidad hacia el otro y la consideracion del contexto especifico
en el que emergen los dilemas éticos. Gilligan (1982) sostuvo que los juicios morales
pueden diferir en funcién de la forma en que los individuos integran la preocupacion por
el cuidado, la empatia y la responsabilidad relacional en sus procesos de razonamiento.

A la luz de este marco tedrico, los resultados del presente estudio evidencian que
los estudiantes de maestria del género masculino muestran niveles moderados en las
destrezas de razonamiento critico de inferir, argumentar y asumir una posicion,
destacandose una mayor fortaleza relativa en la destreza de argumentar. Este hallazgo
sugiere que los participantes poseen una capacidad desarrollada para estructurar discursos
logicos, justificar ideas y defender posturas desde esquemas racionales. Este hallazgo es
consistente con modelos tradicionales de razonamiento ético centrados en la
argumentacion normativa.

No obstante, desde la ética del cuidado, la menor puntuacion observada en la
destreza de inferir y la tendencia hacia dificultades en la consolidacion de posturas firmes
al asumir una posicion adquieren una relevancia particular. La inferencia moral,
entendida como la capacidad de interpretar integralmente las situaciones éticas
considerando las necesidades, consecuencias relacionales y contextos humanos
implicados, constituye un componente central de la ética del cuidado. Las limitaciones en
esta destreza sugieren que los estudiantes podrian enfrentar dificultades para integrar
dimensiones relacionales y empaticas en el analisis de los dilemas éticos presentados,
privilegiando enfoques mas abstractos o formales sobre la comprension holistica de la

situacion.
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De la misma forma, las dificultades observadas en la destreza de asumir una
posicion pueden interpretarse desde Gilligan (1982), como una tension entre el
razonamiento basado en reglas o argumentos formales y la dificultad para traducir dicho
razonamiento en decisiones €ticas coherentes que consideren el impacto de la accion en
otros. En la ética del cuidado, la toma de decisiones implica asumir responsabilidades
concretas frente a personas y relaciones, no solo sostener argumentos consistentes. En
este sentido, la falta de posturas firmes podria reflejar una limitada integracion del
componente relacional del juicio moral en los procesos decisionales de los estudiantes.

En respuesta a la pregunta de investigacion, se puede afirmar que los estudiantes
de maestria del género masculino muestran destrezas de razonamiento critico que
favorecen la argumentacion estructurada. No obstante, evidencian limitaciones en la
interpretacion integral de dilemas éticos y en la adopcion de posiciones consistentes,
cuando estas requieren considerar dimensiones relacionales y contextuales propias de la
ética del cuidado. Desde la teoria de Gilligan (1982), estos resultados sugieren la
necesidad de fortalecer procesos formativos que promuevan la integracion del cuidado, la
empatia y la responsabilidad relacional como componentes centrales del razonamiento
ético y moral en contextos académicos avanzados.

Este hallazgo sugiere una posible disociacion entre la capacidad de argumentar y
la integracion del razonamiento ético desde la perspectiva del cuidado. Desde el enfoque
sociocognitivo de Bandura (1977), estas diferencias pueden explicarse por la influencia
del entorno social en el desarrollo del comportamiento moral. McCabe et al. (2001)
sefialaron que la percepcion del comportamiento de los pares constituye uno de los

factores mas influyentes en la conducta ética de los estudiantes, lo que podria incidir en la
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forma en que los varones interpretan y enfrentan los dilemas éticos, priorizando
respuestas funcionales sobre consideraciones relacionales mas profundas.

Desde la Teoria General de Sistemas (TGS), propuesta por Bertalanffy (1968), el
comportamiento humano no puede comprenderse de forma aislada. Mas bien, es el
resultado de la interaccion dinamica entre multiples componentes que conforman un
sistema abierto. En el contexto educativo, los estudiantes forman parte de un sistema
complejo en el que interactian variables cognitivas, éticas, sociales, institucionales y
culturales, las cuales influyen de manera conjunta en el desarrollo del razonamiento
critico y moral.

A la luz de este marco tedrico, los resultados obtenidos en el presente estudio que
muestran niveles moderados en las destrezas de razonamiento critico (inferir, argumentar
y asumir una posicion), con variaciones segun el género y el enfoque ético utilizado,
pueden interpretarse como la expresion de procesos sistémicos de adaptacion a las
exigencias del entorno académico. Desde la TGS, estas destrezas no operan de forma
independiente. Estas son como subsistemas interrelacionados, donde el funcionamiento
de uno influye directamente en los demas.

En este sentido, la tendencia a asumir una posicion observada en diversos
participantes del estudio puede interpretarse como una respuesta adaptativa del sistema
estudiante ante las demandas evaluativas del entorno académico. El sistema promueve la
toma de decisiones visibles y evaluables como mecanismo de autorregulacion, aun
cuando otros subsistemas como la inferencia moral profunda o la argumentacion ética
consistente no se encuentren plenamente desarrollados. Desde Bertalanffy (1968), este

fendomeno responde al principio de equifinalidad, seglin el cual un sistema puede alcanzar
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un mismo resultado (por ejemplo, cumplir con una exigencia académica) a través de
diferentes combinaciones de procesos internos.

Asimismo, las limitaciones en la destreza de inferir y la variabilidad en la
argumentacion pueden explicarse como resultado de tensiones entre subsistemas del
sistema educativo. El subsistema normativo-institucional, que prioriza el rendimiento, la
evaluacion y el cumplimiento de criterios formales, puede ejercer mayor influencia que el
subsistema ético-reflexivo, encargado de promover analisis morales complejos y toma de
decisiones autonomas. Desde la TGS, estos desequilibrios son manifestaciones de
procesos de homeostasis, mediante los cuales el sistema busca mantener su estabilidad
funcional frente a presiones externas.

Desde esta perspectiva sistémica, la dificultad para integrar de manera coherente
inferencia, argumentacion y toma de posicion no debe interpretarse como un déficit
individual, sino como el reflejo de un sistema educativo que privilegia ciertos resultados
funcionales (decidir, responder, cumplir) sobre procesos profundos de deliberacion ética.
Bertalanffy (1968) plante6 que los sistemas evolucionan cuando se favorece la
diferenciacion e integracion de subsistemas, lo que implica que el fortalecimiento del
razonamiento ético critico requiere intervenciones que armonicen las demandas
institucionales con espacios de reflexion moral profunda.

En sintesis, desde la TGS, los resultados del estudio evidencian que las destrezas
de razonamiento critico de los estudiantes de maestria emergen como producto de un
sistema educativo complejo, en el cual las decisiones éticas se construyen de manera
situada y adaptativa. Las fortalezas y limitaciones observadas reflejan procesos de

autorregulacion, interdependencia y equilibrio sistémico. Esto resalta la necesidad de
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enfoques formativos integrales que promuevan el desarrollo articulado de todos los
componentes del razonamiento critico y mora en el que esta inmerso.
Cuarta Subpregunta de Investigacion

La cuarta pregunta fue: ;Cuales son las destrezas de razonamiento critico (inferir,
argumentar y asumir una posicion) que muestran los estudiantes del género femenino de
maestria en situaciones simuladas para satisfacer las exigencias del grado académico,
desde la perspectiva de la Teoria de la Etica del Cuidado de Carol Gilligan (1982)? Los
resultados evidenciaron que las destrezas de razonamiento critico de inferir, argumentar y
asumir una posicion en las estudiantes de maestria del género femenino se ubicaron en
niveles moderados, destacandose un mayor desarrollo relativo en las destrezas de
argumentar y asumir una posicion, mientras que la destreza de inferir se mantuvo en un
nivel moderado bajo. Este patron sugiere que las participantes muestran mayor capacidad
para construir argumentos y adoptar posturas éticas, aunque presentan limitaciones en la
interpretacion profunda de los dilemas morales.

Conforme con la revision de literatura, estos hallazgos pueden interpretarse
considerando que las estudiantes del género femenino tienden a manifestar una mayor
sensibilidad hacia las implicaciones éticas de sus decisiones. De acuerdo con Vaamonde y
Omar (2008), las féminas, aunque pueden incurrir en conductas deshonestas, tienden a
mostrar actitudes mas criticas hacia estas practicas en comparacion con los varones.
Asimismo, Becker et al. (2009) encontraron que las féminas adoptan posturas mas firmes
en rechazo a la deshonestidad académica, lo que respalda el mayor desarrollo observado

en la destreza de asumir una posicion en este estudio.
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Desde la perspectiva de la ética del cuidado propuesta por Gilligan (1982), el
razonamiento moral se fundamenta en la responsabilidad hacia otros, la sensibilidad ante
las consecuencias de las decisiones y la importancia de las relaciones interpersonales. En
este contexto, el mayor desarrollo en las destrezas de argumentar y asumir una posicion
puede interpretarse como una manifestacion de un razonamiento que integra dimensiones
humanas y contextuales en la evaluacion ética. Las participantes no solo identifican una
respuesta adecuada, sino que logran sostenerla considerando el impacto de sus decisiones
en los demas.

No obstante, el menor desarrollo en la destreza de inferir sugiere que, aunque las
estudiantes logran adoptar y defender posturas éticas, aiin enfrentan dificultades en el
analisis previo de las implicaciones completas del dilema. Este hallazgo indica que la
toma de decisiones puede estar mas orientada hacia la respuesta ética esperada o hacia la
consideracion relacional, que hacia un proceso sistematico de interpretacion de todos los
elementos del problema. Desde el enfoque sociocognitivo de Bandura (1977), estas
diferencias pueden explicarse por la influencia del entorno social y educativo en la
formacion del razonamiento moral.

Las experiencias académicas, los modelos de conducta y la interaccion con otros
pueden fortalecer la sensibilidad hacia las consecuencias de las decisiones, lo que
contribuye al desarrollo de posturas éticas mas consistentes. En este sentido, el entorno
puede favorecer la construccion de argumentos y la toma de posicion, aunque no
necesariamente garantiza un desarrollo homogéneo en la capacidad de inferencia. Estos
resultados evidencian que las estudiantes del género femenino presentan un desarrollo

mas solido del razonamiento critico desde la perspectiva de la ética del cuidado,

173



particularmente en las destrezas de argumentar y asumir una posicion. Este patron es
consistente con un enfoque de razonamiento que integra dimensiones relacionales y
contextuales en la toma de decisiones. No obstante, se identifica la necesidad de
fortalecer la destreza de inferir para lograr un razonamiento moral mas completo y
equilibrado en este grupo poblacional.

Desde la perspectiva de la Teoria de la Etica del Cuidado de Gilligan (1982), se
observa que estas destrezas no se manifiestan de forma rigida, sino a través de un
razonamiento contextual, en el cual las estudiantes consideran las circunstancias, sus
necesidades y las implicaciones de sus decisiones. En este sentido, las participantes no
adoptan posturas extremas, sino que tienden a ubicarse en niveles intermedios de la
escala Likert, 1o que refleja que analizan las situaciones antes de decidir y evaluan
distintas alternativas. Esto indica que las destrezas de inferir y argumentar les permiten
interpretar la situacion y justificar sus decisiones, mientras que, al asumir una posicion, lo
hacen de manera flexible, ajustandose al contexto académico.

Estos resultados se pueden comprender a partir de lo planteado por Cardenas et al.
(2026), quienes sefialaron que el pensamiento critico es una habilidad de orden superior
que implica analisis, reflexion y autorregulacion en la toma de decisiones. En este caso,
las estudiantes no solo procesan la informacion, sino que regulan sus decisiones
considerando tanto los aspectos éticos, como las exigencias académicas. En conjunto,
esto evidencia un razonamiento critico adaptativo, donde las estudiantes integran el
analisis cognitivo con una evaluacion contextual, en coherencia con la perspectiva de

Gilligan (1982).
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Quinta Subpregunta de Investigacion

La quinta pregunta fue: ;Cual es la relacion entre las destrezas de razonamiento
critico (inferir, argumentar y asumir una posicion) que muestran los estudiantes del
género masculino de maestria en situaciones simuladas para satisfacer las exigencias del
grado académico, desde la perspectiva del comportamiento ético y moral de la teoria de
Kohlberg (1981)? Existen relaciones positivas y estadisticamente significativas entre las
destrezas de razonamiento critico en los estudiantes masculinos, destacandose la relacion
entre inferir y argumentar como la mas fuerte. En conjunto, los resultados permiten
concluir que las destrezas de inferir, argumentar y asumir una posicion estan
significativamente relacionadas entre si en el grupo masculino bajo la teoria de Kohlberg
(1981). Las correlaciones positivas moderadas indican que el desarrollo de una destreza
tiende a estar asociado con el desarrollo de las otras, lo que sugiere una estructura
relativamente integrada del razonamiento critico. Desde la perspectiva de Kohlberg, estos
hallazgos son consistentes con un enfoque del desarrollo moral basado en principios de
justicia y razonamiento 16gico, donde las habilidades cognitivas se articulan de manera
progresiva y coherente.

Desde la Teoria del Desarrollo Moral de Kohlberg (1981), estos hallazgos son
consistentes con un modelo de razonamiento moral fundamentado en principios de
justicia, normas y razonamiento l6gico, caracteristicos de los niveles convencionales y de
transicion al nivel posconvencional. Kohlberg planteé que el desarrollo moral se apoya
en la progresiva integracion de habilidades cognitivas que permiten analizar dilemas
éticos, evaluar alternativas y justificar decisiones de manera coherente. En este sentido, la

correlacion significativa entre inferir y argumentar refleja un proceso en el que la
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comprension del dilema moral y la elaboracidon de argumentos éticos se desarrollan de
forma conjunta, reforzando la coherencia del juicio moral.

La relacion positiva entre argumentar y asumir una posicion, aunque de menor
magnitud, sugiere que la habilidad para defender ideas no garantiza plenamente, la
adopcion de posturas éticas consistentes. Desde Kohlberg (1981), esta situacion puede
explicarse por la tension entre el razonamiento l6gico-formal y la toma de decisiones
morales concretas, ya que avanzar hacia niveles mas altos de desarrollo moral implica no
solo argumentar correctamente, sino comprometerse con principios €ticos internalizados
que orienten la accion. Por ello, la correlacion moderada indica que, si bien las destrezas
se relacionan, su integracion aiin no es plenamente consolidada.

Estos resultados encuentran respaldo en los planteamientos de Becker et al.
(2009), quienes sustentaron que el comportamiento €tico en contextos educativos suele
estar mediado por un equilibrio entre razonamiento cognitivo, normas institucionales y
consideraciones pragmaticas. De manera similar, Vaamonde y Omar (2008) sefialaron
que los estudiantes del género masculino tienden a mostrar flexibilidad o tolerancia frente
a conductas éticamente cuestionables, lo cual no implica ausencia de razonamiento
moral, sino una forma de procesamiento ético en la que intervienen simultdneamente la
interpretacion de la situacion, la elaboracion de argumentos y la adopcion de una postura
funcional. Este enfoque apoya la interrelacion observada entre las destrezas de
razonamiento critico, ya que dichas habilidades operan de manera simultanea dentro del
proceso decisional.

Del mismo modo, investigaciones previas indican que el comportamiento ético de

los estudiantes esta influenciado por factores contextuales y sociales, particularmente por
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la percepcion del comportamiento de los pares. En este sentido, McCabe et al. (2010),
indicaron que la conducta observada en otros estudiantes constituye uno de los factores
mas influyentes en la toma de decisiones €ticas. Desde esta perspectiva, las correlaciones
positivas entre inferir, argumentar y asumir una posicion pueden interpretarse como el
resultado de procesos de razonamiento que se desarrollan de manera conjunta dentro de
un entorno social compartido, donde las normas implicitas, la validacién del grupo y las
expectativas académicas influyen en la articulacion de las destrezas.

La interaccion social puede favorecer la integracion de las habilidades de
razonamiento critico al enfrentar situaciones académicas que implican dilemas morales,
ya que los estudiantes no razonan de forma aislada, sino dentro de un marco de referencia
social. Este marco refuerza determinados patrones de interpretacion, argumentacion y
decision. Desde Kohlberg (1981), este fendmeno es consistente con los niveles
convencionales del desarrollo moral, en los cuales el razonamiento ético se construye en
didlogo con normas sociales y consensos grupales, mas que desde principios éticos
universales plenamente internalizados.

En sintesis, la relacion significativa entre las destrezas de inferir, argumentar y
asumir una posicion en los estudiantes masculinos de maestria evidencia un
razonamiento critico éticamente integrado, aunque aun en proceso de consolidacion.
Desde la optica de Kohlberg (1981), estos resultados reflejan un desarrollo moral
caracterizado por la articulacion progresiva de habilidades cognitivas orientadas al
razonamiento ldgico y normativo, influido por factores contextuales y sociales que

refuerzan la interdependencia entre dichas destrezas en la toma de decisiones éticas.
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Los resultados de este estudio son apoyados por Becker et al. (2009) y Vaamonde
y Omar (2008). Estos investigadores mostraron que los masculinos presentan flexibilidad
o tolerancia hacia estas conductas. No obstante, participan en procesos de toma de
decisiones donde intervienen simultaneamente la interpretacion de la situacion, la
elaboracion de argumentos y la adopcion de una postura, lo que respalda la interrelacion
observada entre las destrezas.

De igual manera, investigaciones revisadas indican que el comportamiento ético
de los estudiantes esta influenciado por factores contextuales, particularmente por la
percepcion del comportamiento de sus pares. McCabe et al. (2001) exteriorizaron que la
conducta de otros estudiantes constituye uno de los factores mas influyentes en la toma
de decisiones éticas, lo que sugiere que los procesos de inferencia, argumentacion y toma
de posicion se desarrollan de manera conjunta dentro de un entorno social compartido.
Esta interaccion puede favorecer la integracion de dichas destrezas al momento de
enfrentar situaciones académicas que implican dilemas morales.

Estos resultados pueden comprenderse desde los planteamientos de Hallak y
Poisson (2007). Estos sostuvieron que las practicas no éticas en el ambito educativo no
dependen exclusivamente de las caracteristicas individuales, sino que estan
profundamente influenciadas por factores estructurales e institucionales, como las normas
implicitas, las dindmicas evaluativas y las culturas académicas predominantes. En el caso
de los estudiantes de maestria del género masculino, estas condiciones contextuales
pueden favorecer patrones de decision mas flexibles o pragmaticos frente a dilemas

éticos, en los cuales la interpretacion de la situacion y la adopcion de una postura
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responden a exigencias del entorno mas que a principios morales internalizados de
manera autonoma.

Desde la perspectiva sociocognitiva de Bandura (1977), las relaciones
significativas observadas entre las destrezas de inferir, argumentar y asumir una posicion
en el grupo masculino pueden explicarse a partir de la interaccion reciproca entre factores
personales, conductuales y ambientales. El aprendizaje vicario y la observacion de
modelos de conducta dentro del entorno académico permiten que los estudiantes varones
internalicen esquemas de razonamiento €tico en los que la interpretacion de los dilemas,
la justificacion de las decisiones y la toma de posicion se desarrollan de forma
interdependiente. Este proceso contribuye a que las destrezas no operen de manera
aislada, sino como partes integradas de un mismo patréon de razonamiento moral.

En este sentido, la relacion significativa entre las destrezas de razonamiento
critico en los estudiantes masculinos puede interpretarse como el resultado de procesos de
socializacion académica que refuerzan la articulacion entre analisis cognitivo y toma de
decisiones éticas funcionales. Dichos procesos favorecen un razonamiento orientado a la
coherencia logica y a la adecuacion contextual. Esto es consistente con enfoques del
desarrollo moral centrados en normas y expectativas sociales.

Desde la perspectiva de Kohlberg (1981), estos hallazgos sugieren que los
estudiantes del género masculino presentan un razonamiento moral relativamente
estructurado, en el cual las destrezas de inferir, argumentar y asumir una posicion se
desarrollan de manera interdependiente, caracteristica propia de los niveles
convencionales del desarrollo moral. En estos niveles, el juicio ético se construye en

funcién del cumplimiento de normas y del consenso social, mas que desde principios
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éticos universales plenamente interiorizados. Por lo tanto, la integracién observada entre
las destrezas refleja un razonamiento moral coherente, aunque aun influido por factores
contextuales y sociales propios del entorno académico.

Sexta Subpregunta Pregunta de Investigacion

La sexta pregunta fue: ;Cual es la relacion entre las destrezas de razonamiento
critico (inferir, argumentar y asumir una posicion) que muestran los estudiantes del
género femenino de maestria en situaciones simuladas para satisfacer las exigencias del
grado académico, desde la perspectiva De la Teoria de la Etica del Cuidado de Gilligan
(1982)? En conjunto, los resultados indican que las relaciones entre las destrezas de
razonamiento critico en el grupo femenino bajo la teoria de Gilligan (1982) no son
uniformes. Mientras que la relacion entre inferir y asumir una posicion es significativa y
de intensidad moderada, las demads relaciones no alcanzan significancia estadistica. Este
patron sugiere que la capacidad de inferir estd mas estrechamente vinculada con la toma
de decisiones éticas que con la argumentacion en este grupo.

Los resultados del presente estudio indicaron que, en el grupo femenino, las
relaciones entre las destrezas de razonamiento critico de inferir, argumentar y asumir una
posicion, analizadas desde la Teoria de la Etica del Cuidado de Gilligan (1982), no son
uniformes. En particular, se identificé una relacion significativa y de intensidad moderada
entre inferir y asumir una posicion, mientras que las demas relaciones no alcanzan
significancia estadistica. Este patron sugiere que, en las estudiantes de maestria del
género femenino, la interpretacion de las situaciones éticas se encuentra mas
estrechamente vinculada a la toma de decisiones que a la elaboracion de argumentos

formales.
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Bajo el enfoque de Gilligan (1982), este hallazgo resulta consistente con una €tica
del cuidado que privilegia la comprension contextual, la responsabilidad moral y la
atencion a las consecuencias relacionales sobre la argumentacion abstracta. En este
enfoque, el razonamiento moral se construye a partir de la capacidad de comprender la
situacion concreta y responder de manera responsable, mas que de justificar la decision
mediante principios universales o discursos logicamente estructurados. Por ello, la
relacion significativa entre inferir y asumir una posicion refleja un proceso de
razonamiento ético centrado en la lectura contextual del dilema y en la accion moral
consecuente, aun cuando la argumentacion no se configure como una destreza central.

Este patron encuentra respaldo en lo planteado por Vaamonde y Omar (2008),
quienes sefialaron que, si bien las mujeres pueden involucrarse en practicas
académicamente deshonestas en determinados contextos, tienden a mostrar una actitud
mas critica, reflexiva y ambivalente frente a dichas conductas. Esta actitud se traduce en
una mayor sensibilidad hacia los dilemas éticos y en decisiones que buscan equilibrar
principios morales con las exigencias situacionales, aun cuando ello implique menor
énfasis en la justificacion argumentativa formal. Asi, la falta de relaciones significativas
con la destreza de argumentar puede interpretarse no como una debilidad cognitiva, sino
como una forma distinta de razonamiento ético, mas orientada al cuidado y a la
responsabilidad contextual.

Asimismo, desde los planteamientos de Becker et al. (2009), el comportamiento
ético debe entenderse como el resultado de procesos situados, influenciados por el
contexto institucional y las presiones del entorno académico. En el caso del género

femenino, estos factores pueden favorecer decisiones éticas que priorizan la coherencia
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con valores relacionales y sociales, antes que la defensa argumentativa de una postura. En
este sentido, la conexién entre inferir y asumir una posicion sugiere que las estudiantes
integran la comprension del dilema con la accién moral, sin que ello requiera
necesariamente una argumentacion extensa o estructurada.

Por otra parte, los aportes de McCabe et al. (2001) permiten enriquecer esta
interpretacion al destacar que la percepcion del comportamiento de los pares constituye
un factor clave en la toma de decisiones éticas. Desde esta perspectiva, las estudiantes
pueden inferir las normas implicitas del entorno académico vy, a partir de esa
comprension, adoptar una posicion que perciben como socialmente responsable o
aceptable. Este proceso refuerza la relacion entre inferencia y toma de decisiones éticas,
mientras que la argumentacion puede quedar relegada a un rol secundario al no ser un
requisito central para la validacion social de la conducta.

Los resultados obtenidos en este estudio guardan consistencia con lo planteado
por Pérez (2008), quien, en un estudio cuantitativo realizado en la Region Educativa de
Mayagiiez del Departamento de Educacion de Puerto Rico con estudiantes de noveno
grado, se evidencid que no existe una relacion significativa entre el aprovechamiento y la
honestidad académicos. De manera similar, en la presente investigacion se observaron
relaciones parciales y no consistentes entre las variables analizadas. Esto sugiere que el
comportamiento ético del estudiante responde a multiples factores y no puede explicarse
Unicamente a partir del rendimiento académico.

En conjunto, estos hallazgos apuntan a que, bajo la teoria de Gilligan (1982), las
estudiantes de maestria del género femenino presentan un razonamiento moral

caracterizado por la integracion de la comprension contextual con la accion ética, mas
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que por la articulacion logica de argumentos. La ausencia de relaciones significativas
entre la argumentacion y las demas destrezas refuerza la idea de que el razonamiento
ético femenino, desde la ética del cuidado, se organiza de manera distinta a los modelos
basados en principios de justicia, privilegiando la responsabilidad, la sensibilidad moral y
la toma de decisiones situadas en contextos académicos complejos.

Desde el enfoque sociocognitivo de Bandura (1977), este patron también puede
comprenderse como producto de la interaccion entre factores personales, conductuales y
ambientales. La observacion de modelos, las experiencias educativas y las dinamicas del
entorno académico pueden favorecer el desarrollo de ciertas destrezas morales sobre
otras. En este sentido, la ausencia de significancia en algunas relaciones no implica
necesariamente falta de razonamiento moral, sino que refleja que, dentro de un enfoque
relacional como el de Gilligan (1982), las habilidades de inferir, argumentar y asumir una
posicion no siempre evolucionan de forma paralela.

Estos resultados son apoyados también a partir de lo planteado por Zakhozhai et
al. (2023). Estos investigadores sefialaron que el desarrollo del pensamiento critico esta
fuertemente influenciado por el contexto educativo y las experiencias de aprendizaje. En
este sentido, las estudiantes pueden desarrollar esquemas de razonamiento ético en los
que la interpretacion de la situacion y la toma de decisiones se integran de manera
directa, respondiendo a las exigencias académicas y a las dindmicas del entorno, sin que
ello implique necesariamente un énfasis en la argumentacion estructurada. Asi, el
contexto formativo puede favorecer un razonamiento critico situado, donde la accion
ética se prioriza sobre la justificacion discursiva, en consonancia con la ética del cuidado

propuesta por Gilligan (1982).
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Pregunta de la Investigacion

La pregunta principal de la investigacion fue: ;Qué relacion existe entre las
destrezas de razonamiento critico (inferir, argumentar y asumir una posicion) en
estudiantes de maestria del sexo masculino y femenino para satisfacer las exigencias del
grado académico, desde las perspectivas del comportamiento ético y moral segun las
teorias de Kohlberg (1981) y Gilligan (1982)? Los resultados evidenciaron que existen
relaciones estadisticamente significativas entre algunas de las destrezas de razonamiento
critico, particularmente dentro del marco tedrico de Kohlberg. Especificamente, se
identificaron correlaciones positivas de magnitud moderada entre las destrezas de inferir
y argumentar, inferir y asumir una posicion, asi como entre argumentar y asumir una
posicion. Se evidencié una relacion sustantiva entre estas habilidades dentro del
razonamiento moral basado en la teoria de Kohlberg.

Por otro lado, bajo la perspectiva de Gilligan (1982), los resultados mostraron una
relacion estadisticamente significativa inicamente entre las destrezas de inferir y asumir
una posicion, lo que sugiere que la comprension del contexto relacional y del cuidado
moral se asocia con la capacidad de adoptar posturas éticas definidas. Sin embargo, las
demas relaciones no alcanzaron significancia estadistica. Estos hallazgos demuestran que
las destrezas de razonamiento critico no operan de manera aislada, sino que se
interrelacionan, particularmente dentro del enfoque de justicia propuesto por Kohlberg
(1981), mientras que, en la teoria de Gilligan, las relaciones son mas selectivas y
contextuales.

Desde la teoria de Kohlberg (1981), este hallazgo es consistente con los niveles

convencionales y posconvencionales del desarrollo moral. En estos, la comprension del
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dilema ético, la elaboracidon de argumentos y la toma de decisiones se articulan como
parte de un mismo proceso de razonamiento orientado al cumplimiento de normas, la
coherencia logica y, en etapas mas avanzadas, a principios éticos internalizados. La
literatura revisada respalda esta interpretacion al sefialar que la capacidad de analizar
dilemas morales, justificar decisiones y adoptar posturas éticas firmes depende del
desarrollo cognitivo moral y del contexto educativo en el que el estudiante se forma
(Konnikova, 2013; Martinez et al., 2015; Treviio, 1986).

Por otro lado, al analizar las relaciones desde la teoria de la ética del cuidado de
Gilligan (1982), los resultados muestran un patrén diferente. En este marco, solo se
evidencid una relacion estadisticamente significativa entre inferir y asumir una posicion,
mientras que las relaciones que involucran la destreza de argumentar no alcanzaron
significancia estadistica. Este hallazgo sugiere que, desde la perspectiva del cuidado, la
comprension contextual y relacional del dilema ético se vincula directamente con la toma
de decisiones morales, sin que la argumentacion formal constituya un componente central
del razonamiento ético.

Este resultado es coherente con los planteamientos de Gilligan (1982), quien
sostuvo que el razonamiento moral orientado al cuidado no se estructura prioritariamente
en torno a principios abstractos de justicia ni a discursos argumentativos formales, sino a
la responsabilidad hacia los otros, la sensibilidad moral y la evaluacién de consecuencias
relacionales. La revision de literatura respalda este enfoque al sefialar que las estudiantes
tienden a mostrar mayor conciencia ética, actitudes criticas frente a la deshonestidad

académica y decisiones basadas en la interpretacion de la situacion, aunque con
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variabilidad en la justificacion argumentativa (Becker et al., 2009; Vaamonde & Omar,
2008).

Los estudios revisados muestran que el contexto educativo y social desempefia un
papel determinante en la configuracion de estas relaciones. Investigaciones como las de
Bandura (1977), McCabe et al. (2001) y Campos y Campos (2024), indicaron que la
percepcion del comportamiento de los pares, las presiones académicas, la carga
evaluativa y las normas institucionales influyen significativamente en la manera en que
los estudiantes interpretan los dilemas éticos, justifican sus acciones y asumen posiciones
frente a practicas como el plagio académico. Esto explica por qué las destrezas de
razonamiento critico no operan de forma aislada, sino como parte de un proceso situado y
socialmente mediado.

Desde una perspectiva tedrica, estos hallazgos respaldan la propuesta de Gilligan
(1982) de que el razonamiento moral puede diferir segun el género, destacandose en las
féminas una mayor orientacion hacia el cuidado, la relacion y la responsabilidad
contextual en la toma de decisiones éticas. De acuerdo con Friesdorf et al. (2015), las
féminas tienden a mostrar una mayor sensibilidad hacia el dafio y el bienestar de otros, lo
que se traduce en decisiones morales mas orientadas al cuidado.

Asimismo, de acuerdo con Christov-Moore et al. (2014), se evidencio6 que las
féminas presentan mayores niveles de empatia, lo que influye significativamente en su
razonamiento moral y en la consideracion de factores relacionales. De igual manera,
estudios mas recientes como el de Duan (2023) sefialan que las diferencias de género en
el juicio moral estan mediadas por el contexto y el tipo de dilema, destacandose que las

féminas tienden a integrar con mayor énfasis dimensiones interpersonales en sus
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decisiones. La integracion de estos estudios coincide con los resultados de la presente
investigacion al evidenciar que el razonamiento moral no es uniforme entre géneros, sino
que refleja distintas orientaciones cognitivas y éticas que enriquecen la comprension del
comportamiento moral en contextos académicos y sociales.

En sintesis, la pregunta principal se contestod con los resultados de las
subpreguntas 5 y 6, evidenciando una relacion significativa entre las destrezas de
razonamiento critico. Bajo la teoria de Kohlberg (1981), esta relacion se manifiesta de
forma integrada y consistente, evidenciando interrelacion entre las destrezas de inferir,
argumentar y asumir una posicion. Por su parte, bajo la teoria de Gilligan (1982), la
relacion se presenta de manera mas selectiva y contextualizada, evidenciandose
significancia Unicamente entre inferir y asumir una posicion. Estas diferencias reflejan
dos formas complementarias de razonamiento moral: una orientada a la justicia, la
coherencia normativa y la argumentacion logica y otra centrada en el cuidado, la
responsabilidad relacional y la toma de decisiones éticas situadas.

Desde una perspectiva integradora, los hallazgos confirman que el razonamiento
critico ético en estudiantes de maestria se construye a partir de la interaccion entre
habilidades cognitivas, género, contexto educativo y marcos morales. Este
comportamiento se sustenta en el enfoque de pensamiento sistémico, fundamentado en la
teoria general de sistemas de Bertalanfty (1968), la cual plantea que los elementos de un
sistema operan de manera interrelacionada. En esta linea, Yurtseven (2016) destaco que el
analisis de la interaccion entre variables fortalece la toma de decisiones en contextos

complejos, lo que respalda la interpretacion de los resultados y refuerza la necesidad de
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enfoques formativos integrales que promuevan tanto la reflexion ética, como la
argumentacion critica y la responsabilidad moral.
Limitaciones

Una vez expuestos estos resultados, resulta necesario explicar sus limitaciones.

1. Los horarios de clase constituyeron una limitacién importante, ya que los
cursos de maestria se ofrecian en horario nocturno.

2. Lamodalidad del estudio fue presencial. En uno de los recintos
universitarios, su modalidad de estudio es a distancia, lo que impidid su
inclusién en la muestra.

3. Restricciones operacionales del calendario académico y la estructura
académica basada en términos trimestrales.

Recomendaciones
A partir de las limitaciones identificadas en el presente estudio, se proponen las
siguientes recomendaciones para fortalecer los procesos de investigacion futuros en
contextos académicos de nivel graduado.
Recomendaciones para la Gerencia y el Liderazgo Educativo
1. Oftrecer talleres de capacitacion profesional a los gerentes de instituciones
universitarios con el propdsito de seguir fortaleciendo las destrezas de
razonamiento critico (inferir, argumentar y asumir una posicion) en estudiantes,
para satisfacer las exigencias del grado académico.
2. Divulgar los resultados de esta investigacion para uso de los rectores y gerenciales
de las universidades.

3. Publicar los hallazgos de esta investigacion en revistas educativas.
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Recomendaciones para Futuras Investigaciones

1. Replicar este estudio en otras universidades de Puerto Rico, utilizando una
muestra mas amplia de estudiantes de maestria.

2. Realizar este mismo estudio en otras universidades de Puerto Rico, pero con un
enfoque comparativo.

3. Replicar este estudio integrando otras variables como area geografica.

4. Llevar a cabo este estudio con un enfoque cualitativo para auscultar los factores
que afectan el fortaleciendo las destrezas de razonamiento critico (inferir,
argumentar, asumir una posicion) en estudiantes, para satisfacer las exigencias del
grado académico.

5. Se sugiere realizar un estudio longitudinal para auscultar como cambia el
desarrollo de las destrezas de razonamiento critico (inferir, argumentar y asumir
una posicion) en estudiantes, para satisfacer las exigencias del grado académico a
través de los afios de estudio.

Recomendaciones para las Universidades

1. Disefar evaluaciones que promuevan el pensamiento critico, la argumentacion y
la inferencia, en lugar de la memorizacion.

2. Implementar programas institucionales de integridad académica que eduquen
sobre el plagio y sus consecuencias, incluyendo talleres en las primeras semanas
de clases.

3. Capacitar al profesorado en estrategias para detectar y prevenir la deshonestidad

académica.
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4. Tener programas disponibles para que los estudiantes puedan filtrar sus trabajos
antes de presentarlos mediante herramientas anti plagio.

5. Desarrollar politicas claras y consistentes para el manejo de casos de plagio
académico y entregar una copia de estas como parte del proceso de matricula.

Recomendaciones para los Estudiantes

1. Desarrollar habilidades de pensamiento critico para analizar, argumentar y asumir
posiciones éticas.

2. Capacitarse mediante adiestramientos en normas de citacion de la American
Psychological Association (APA, 7ma edicién o la version vigente al momento).

3. Evitar la procrastinaciéon mediante una adecuada administracion del tiempo.

4. Utilizar la tecnologia y la inteligencia artificial como herramientas de apoyo, no
como sustituto del aprendizaje.

5. Conocer y analizar el manual institucional de su universidad para comprender las

consecuencias que conlleva el plagio académico.
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UNIVERSIDAD INTERAMERICANA DE PUERTO RICO
RECINTO DE SAN GERMAN

Escuela de Estudios Graduados e Investigacion
Programa Doctoral en Gerencia y Liderazgo

Nombre del experto:

Firma

Fecha

Estimado Dr. , el Comité de disertacion y el doctorando, de la
Universidad Interamericana de P. R., Recinto de San German, respetuosamente le
invitamos (a) participar como experto (a) para revisar, evaluar y certificar la validez de un
cuestionario, que sera usado en la investigacion de una disertacion para para la obtencion
del grado doctoral en Gerencia y Liderazgo. El problema de la investigacion es: E/
razonamiento critico en estudiantes de maestria para satisfacer las exigencias del grado
académico, desde las perspectivas del comportamiento ético y moral segun Kohlberg

(1981) y Gilligan (1982).

A tales efectos, le invitamos a informarnos si desea participar en este proyecto
académico, mediante su firma en el documento que le estamos enviando. Datos

profesionales del experto:

Nombre y apellidos:

Empresa donde trabaja:

Puesto que ocupa:

Afios de experiencias:

autorizacion:

Yo acepto participar como experto(a) para evaluar el
instrumento en la investigacion cuantitativa. Ademads, autorizo al estudiante Damaso Soto
Ortega de la Universidad Interamericana a incluir mis datos personales en la disertacion
doctoral.

Firma Fecha
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UNIVERSIDAD INTERAMERICANA DE PUERTO RICO
RECINTO DE SAN GERMAN

Escuela de Estudios Graduados e investigacion Programa Doctoral en Gerencia y

Liderazgo

Planilla para la Evaluacion de los expertos

Estimado Doctor (a)

Respetuosamente le invitamos a ser miembro del Comité Expertos de la Disertacion
Doctoral del estudiante Damaso Soto, de la Escuela de Estudios Grados e Investigacion del
Recinto de German. Este Comité estara construido por cinco especialistas en al area de
Gerencial y Liderazgo Educativo, quienes analizaran y evaluaran la propuesta de
investigacion del estudiante para determinar si los instrumentos o medidas del estudio son
validos y confiables a tono con el proposito y objetivos del estudio.

Es una colaboracion que, aunque no se le ofrece incentivo alguno economico al
colaborador, si le permite conocer y comprender mas el problema de la disertacion;
“Describir, analizar y evaluar la relacion que existe entre las destrezas de razonamiento
critico en estudiantes de maestria en para satisfacer las exigencias del grado académico,
desde las perspectivas del comportamiento ético y moral de las teorias de Kohlberg (1981) y
Gilligan (1982)”. Es importante sefialar, que la informacion y datos que usted nos provea
como experto, es estrictamente confidencial y privada. De ninguna forma se dara a conocer
los datos e informacion que usted nos provea al analizar y evaluar el instrumento. Esperamos

contar con su valiosa colaboracion en este proyecto de investigacion doctoral.

Gracias, anticipadas por ser parte del proyecto de investigacion.
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UNIVERSIDAD INTERAMERICANA DE PUERTO RICO
RECINTO DE SAN GERMAN

Escuela de Estudios Graduados e Investigacion
Programa Doctoral en Gerencia y Liderazgo

Descripcion del estudio para su analisis y certificacion

El objetivo de esta planilla es presentar a un grupo de cinco de expertos en
Curriculo, Gerencia y Liderazgo educativo, varias situaciones simuladas relacionadas con
las teorias de Kohlberg y Gilligan. Estos, analizaran, evaluaran, y certificaran si las
destrezas de inferir, argumentar y asumir una posicion estan alineadas con las premisas o

aseveraciones que serdn usadas en el cuestionario de la investigacion:

Razonamiento critico en estudiantes de maestria para satisfacer las exigencias del grado
académico, desde las perspectivas del comportamiento ético y moral segun Kohlberg

(1981) y Gilligan (1982)

Los resultados de la evaluacion de los cinco expertos seran utilizados para determinar si
los contenidos del cuestionario de la investigacion se alinean correctamente con el

proposito y objetivos de esta disertacion a nivel doctoral.
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Parte 1: Propositos y objetivos del problema de investigacion

Instrucciones:

Lea la siguiente informacion de la Tablan 1 y Tabla 2. Esta informacion es para facilitar a
los cinco expertos el analizar, evaluar y certificar los contenidos del cuestionario que se

indica mas adelante.

Problema de Investigacion, Propdsito y Objetivos de la Disertacion Doctoral.

Problema de investigacion

Razonamiento critico en estudiantes de maestria
para satisfacer las exigencias del grado académico, desde
las perspectivas del comportamiento ético y moral segiin
Kohlberg (1981) y Gilligan (1982).

Proposito

El proposito de esta investigacion es describir,
analizar y evaluar la relacion que existe entre las
destrezas de razonamiento critico en estudiantes de
maestria para satisfacer las exigencias del grado
académico, desde las perspectivas del comportamiento
ético y moral de las teorias de Kohlberg y Gilligan.

Los estudiantes a nivel de maestria deben tener
una amplia comprension del material a utilizar para evitar
el riesgo de cometer plagio académico. Se pretende que
puedan justificar las fuentes para evitar la deshonestidad
académica. Desde una perspectiva tedrica, es muy
importante conocer el razonamiento critico que puedan
exponer los participantes que en cierto modo se alinean
con los postulados de Gilligan y Kohlberg.
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Objetivos de la
investigacion

1. Describir, analizar y evaluar la relacién que existe
entre las destrezas de razonamiento critico (inferir,
argumentar y asumir una posicion) que muestra los
estudiantes de maestria del género femenino en
situaciones simuladas sobre las exigencias del grado
académico desde la perspectiva del comportamiento ético
y moral segun Gilligan.

2. Describir, analizar y evaluar la relacién que existe

entre las destrezas de razonamiento critico (inferir,
argumentar y asumir una posicion) que muestran los
estudiantes de maestria del género femenino en
situaciones simuladas sobre las exigencias del grado
académico desde la perspectiva del comportamiento ético

y moral segiin Kohlberg.

3. Describir, analizar y evaluar la relacion que
existen entre las destrezas de razonamiento critico
(inferir, argumentar y asumir una posicidon) que muestra
los estudiantes de maestria del género masculino en
situaciones simuladas para satisfacer las exigencias del
grado académico desde la perspectiva del
comportamiento €tico y moral de Gilligan.

4. Describir, analizar y evaluar la relacion que existe
entre las destrezas de razonamiento critico (inferir,
argumentar y asumir una posicion) que muestra las
estudiantes de maestria en situaciones simuladas del

género masculino para satisfacer las exigencias del grado
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académico, desde la perspectiva del comportamiento

¢tico y moral de Kohlberg.
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Resumen de la Teoria de la Moral de Kohlberg (1981)

Nivel 1.
Moralidad
preconvencional

Etapa
#1

(a)Los nifos en sus etapas primarias del
desarrollo moral son dirigidos por la obediencia y
castigo.

(b) Los individuos que sean sorprendidos
infringiendo las normas tendran que pasar por el
proceso del castigo.

(c) Estos seran sometidos a la obediencia de las

reglas.

Nivel # 1

Etapa
#2

Etapa 2 - Individualismo e Intercambio:

(a)En esta etapa los nifios tienden a expresar su
individualidad y juzgan sus acciones en atender sus
necesidades particulares.

(b) Los nifios argumentaron que la mejor
forma de actuar era la eleccion que mejor servian a
sus necesidades.

(c)La reciprocidad es posible, pero solo si
sirve a los propios intereses.

(d)Un acto egoista del ser humano es la
busqueda de sus propios intereses, aunque en
ocasiones sea utilizado como una via de escape.

(e) La toma de decisiones basada en sus
mejores intereses.
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Nivel 2.
Moralidad
convencional

Etapa

Relaciones interpersonales:

(a) En este estadio se espera que el ser humano
cumpla con las expectativas y roles que la sociedad ha
establecido como aceptables.

(b)La toma de decisiones influye en las
relaciones con los demas.

(c¢) El cumplir con metas, objetivos,
expectativas sociales y con sus roles en la sociedad en
ocasiones provoca la toma de decisiones erradas.

Nivel #2

Etapa

Mantener el orden social:

(a)Enfocandose en seguir las reglas, respetar la
autoridad y cumplir con el deber asignado.

(b)En esta etapa las personas desarrollan una
amplia conciencia al considerar a la sociedad en la
toma de una postura.

Nivel 3.
Moralidad post
convencional

Etapa

Contrato social y derechos individuales:

(a)Los estudiantes deben conocer el contrato
social que les impone la institucion académica,
teniendo una amplia comprension de los diferentes
valores, opiniones y creencias de otras personas.

(b)Conocer las reglas basicas de derecho para
mantener una sociedad equilibrada.

(c)Las creencias de otras personas en el ambito
estudiantil pueden estar contrapuestas por sus valores
y con los de la institucion educativa.

Nivel# 3

Etapa

Principios universales:

(a) Los principios universales deben de ser

inviolables.

(b) El ser humano tiende a violentar las reglas para
satisfacer sus necesidades.

(c) El razonamiento moral se basa en principios
éticos universales y razonamiento abstracto.
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(d) En esta etapa, las personas siguen estos
principios internos de la justicia, incluso si entran en

conflicto con las leyes y las reglas.
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Resumen de la Teoria de la orientacién Etica de Gilligan (1982)

(a) La mujer se centra en sus propias necesidades para
asegurar la supervivencia.

. (b) La mujer se enfrenta a las criticas versus centrarse
Perspectiva e . .
41 Uunicamente en uno mismo, ya que €so es egoista.

(c) La mujer busca acomodar su nueva vision de sociedad.

(a) En la perspectiva dos, la mujer busca asegurar el
cuidado de la persona dependiente, en esta perspectiva se
asocia con cuidar a los demas.

(b) Como mujer se preocupa por los demas,
Perspectiva

#2
(©) Ella descubre que ella no ha podido cuidar de si

misma.

(d)Esta es la segunda fase de transicion donde los
problemas surgen en las relaciones, lo que crea desequilibrio
y frustracion interna.

(a) La tercera y ultima perspectiva se centra en la
dindmica de las relaciones y la decision entre cuidar de uno
mismo y cuidar de otros.

(b) En la perspectiva final, se da cuenta de una nueva
Perspectiva comprension de la interconexion entre el cuidado de los
#3 demas y el cuidado de uno mismo.

(©) Las relaciones con otras personas son fundamentales
para la forma en que los individuos enmarcan la moralidad.

(d) Las diferentes orientaciones para masculinos y
féminas tuvieron un gran impacto en el desarrollo moral.
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Postulados
De Gilligan

(a) Las diferencias en el género, en las relaciones
familiares, la posicion social y cultural tienden a establecer
diferencias psicoldgicas.

(b) La justicia universalista contemporanea, provoca una

moralidad sobre otra y a un grupo humano sobre el otro.

(©) Los masculinos estan por encima de las féminas, tanto
en la esfera publica como la esfera privada, la justicia y el
deber sobre el cuidado y la responsabilidad marcan y
establecen diferencias entre la perspectiva del género.

(d) La moralidad no se puede visualizar desde un modelo
unico rompiendo con las estratas sociales ya que la moral
debe de ser una.

(e) El desarrollo moral que copian los jévenes de ambos
sexos, estan marcados por las experiencias de vida,
provocando diferentes modos de visualizar el concepto del
constructo de la moral.

€3] Los dilemas morales y sus juicios no satisfacen las
normas del pensamiento, con principios en la orientacion de
la justicia.

(2) El juicio moral se orienta en términos de
responsabilidad y cuidado.

(h) Las personas centran sus expectativas en términos de
justicia universal, tomando en consideracion el cuidado de

ellos o de terceros. (Gilligan 1982) (Medina 1989)

Tabla: # 10

Evaluacion de los expertos caso de Victor segtn teoria de Kohlberg Instrucciones:

Por favor lea las premisas o aseveraciones 1- 6. Indique si el contenido de cada
aseveracion es importante, pertinente e interesante para la investigacion que se realizara.

Favor de asignarle un valor a cada uno de los tres calificativos, importante, pertinente e

interesante.

Use la escala: (5) Excelente (4) Bueno (3) Moderado (2) Pobre (1) Deficiente
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Parte I'V- Situacion simulada sobre el trabajo y estudio de Victor

“Victor trabaja y estudia. No estudia para los examenes de los cursos que toma en la
universidad. No toma notas o hace apuntes de las clases que ofrecen los profesores.
También se ausenta con mucha frecuencia de las clases. Por lo tanto, todos los
estudiantes graduados que trabajan y estudian, muestran la misma situacion que Victor”
Destreza de inferir:

Instrucciones: Lea la situacion simulada sobre el trabajo y estudio de Victor.

Evalue las premisas, asigne un valor entre el 1 y el 5 que se presentan a continuacion.
Escriba el valor asignado en la columna que mejor corresponda a su razonamiento como
experto sobre importancia, pertinencia e interesante. Asigne el valor por cada uno de
ellos.

Use la escala: (5) Excelente (4) Bueno (3) Moderado (2) Pobre (1) Deficiente

Inferir segun Kohlberg Importante. Pertinente Interesante

Inferir

1.Victor no tiene
tiempo para estudiar ya que
el trabajo lo absorbe.
Ademas, hace uso de su
individualismo para
atender sus necesidades.

2.El cansancio que
le produce el trabajo le
impide cumplir con las
jornadas académicas, y
tiende a usar recursos poco
fiables. La toma de
decisiones est4 basada en
sus mejores intereses.

3.El estudiante no
muestra interés por cumplir
con los requerimientos
académicos bajo el contrato
social de la institucion.
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4.Cometer plagio es
una solucién para Victor
para poder cumplir, aunque
sea una conducta egoista.

Destreza de argumentar:

Instrucciones: Lea las premisas sobre argumentar y valore las aseveraciones: Evalte los
argumentos que se presentan a continuacion. Valore cada una de las siguientes premisas
de argumentar, si son importantes, pertinentes, e interesantes para la investigacion que se

propone.

Use la escala: (5) Excelente (4) Bueno (3) Moderado (2) Pobre (1) Deficiente

Argumentar. Segun Kohlberg

Importante

Pertinente

Interesante

5- El hacer uso de
materiales de otros estudiantes
violenta el contrato social.

6- El estudiante no
debe darse de baja y buscar
recursos para afrontar el
desafio, aunque no sean
legales, ya que tiene que
atender sus necesidades.

7-La carga académica
en unidn al trabajo lo puede
llevar a cometer deshonestidad
académica, aunque esto no
afecta a nadie.

8-En internet ofrecen
trabajos a la venta, puede
comprar el adecuado, ya que
debe de cumplir con el deber
asignado, aunque rompa
reglas.
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Destreza de asumir una posicion sobre el caso de Victor.

Instrucciones:

Lea las aseveraciones o premisas sobre la destreza de asumir una posicion sobre el caso
de Victor. Valorice dichas aseveraciones o premisas. Use la escala indicada, valore cada
una de las siguientes premisas de asumir una posicion, si son importantes, pertinentes, €
interesantes para la investigacion que se propone.

Use la escala: (5) Excelente (4) Bueno (3) Moderado (2) Pobre (1) Deficiente

Asumir una posicion segin Importante Pertinente Interesante
Kohlberg

9. La posicion asumida
no deberia de afectar
los valores morales.

10. El plagio es una
solucion a los dilemas
morales de Kohlberg.

11. La necesidad de
plagiaria es una
solucion, aunque
demuestre él no haber
alcanzado la madurez
emocional.

12. La posicion asumida
demuestra no haber
superado algunas
etapas de la nifiez.

Tabla: # 11

Evaluacion de los expertos sobre Juanita, segiin Teoria de Gilligan (1982)

Situacion #2

Juanita es una estudiante que cuenta con una pobre formacion académica y es amiga
intima de Carla, ambas estudian en la misma universidad. Juanita tiene conocimiento de
su pobre formacion académica. Carla ha sido solidaria con Juanita donde le ha
compartido algunos de sus trabajos. Juanita ha cambiado algunas palabras y
circunstancias. Algunos estudiantes se han enterado de la dependencia de Juanita y estan
alterados y otros justifican la accion de Carla.
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Tomando en consideracion sus respuestas en el caso de Juanita, valore las siguientes
aseveraciones desde la perspectiva de Gilligan:

Situacion simulada tomando en consideracion la teoria de Gilligan para correlacionarlas
con las destrezas de razonamiento critico.

Destreza de inferir:

Valore cada una de las siguientes premisas de inferir, si son importantes, pertinentes, e

interesantes para la investigacion que se propone.

Use la escala: (5) Excelente (4) Bueno (3) Moderado (2) Pobre (1) Deficiente

Inferir: segun Gilligan

Importante

Pertinente

Interesante

13-Juanita cuida
de la persona
dependiente de acuerdo
con Gilligan aun cuando
se abandone a si misma.

14 -El concepto
de la moral de Juanita y
Carla estdn marcadas por
experiencias de vidas
previas.

15- Estoy de
acuerdo con Carla ya que
Juanita acarrea una
deficiencia académica y
necesita ayuda. Ademas,
Juanita puede determinar
seguir las normas
académicas asegurar su
supervivencia segun
Gilligan.

16-Considero que
la mujer debe de
abandonarse a si misma
y ser solidaria con los
necesitados, posicion
segun Gilligan.
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Destreza de argumentar

Situacion #2: De acuerdo con los dilemas morales de Gilligan, a continuacion, se
presentan unos planteamientos, favor de indicar si los mismos son importantes,
pertinentes e interesantes para la investigacion que se propone.

Use la escala: (5) Excelente (4) Bueno (3) Moderado (2) Pobre (1) Deficiente

Argumentar segun Gilligan

Importante

Pertinente

Interesante

17-Carla debio de
considerar el orden social
establecido sin retarlo, ya
que esto le puede provocar
frustracion interna.

18-Juanita violenta
las reglas para satisfacer sus
necesidades. Ademas, evade
su responsabilidad y se
apoya en Carla.

19-La estudiante no
toma en consideracion el
contrato social entre ella y la
universidad y busca
satisfacer sus necesidades.

20-Carla como mujer
se preocupa por los demas.

Destreza de Asumir una posicion

Seglin los dilemas morales de Gilligan: Favor de valorar cada una de las premisas de
asumir una posicion. Indique si los mismos son importante, pertinente e interesante. Para

la investigacion que se propone.

Use la escala: (5) Excelente (4) Bueno (3) Moderado (2) Pobre (1) Deficiente

Asumir una posicion segun
Gilligan

Importante

Pertinente

Interesante

21-Carla debe de
asumir una posicion de
ayudar a Juanita, aunque se
enfrente a las criticas.
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22-El concepto de la
moral de Carla esta fundado
en la posicidon que asumio
de cuidar a juanita ya que
ella se siente responsable de
ella.

23-La supervivencia
de ambas féminas es para
cubrir sus propias
necesidades.

24-Las acciones de
Carla y Juanita son para
apoyarse entre si, ya que los
masculinos han asignado el
cuidado y la responsabilidad
a las féminas.
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Apéndice D

Conclusion de la Revision de Expertos
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UNIVERSIDAD INTERAMERICANA DE PUERTO RICO
RECINTO DE SAN GERMAN

Escuela de Estudios Graduados e Investigacion Programa Doctoral en Gerencia y

Liderazgo

Conclusion de la revision de expertos

Luego de haber leido y analizado cada una de las premisas del cuestionario sobre
el tema: “Razonamiento critico en estudiantes a nivel de maestria para satisfacer las
exigencias del grado académico, desde las perspectivas del comportamiento ético y

moral segun Kohlberg (1981) y Gilligan (1982)”. Yo concluyo que

el cuestionario  cumple no cumple con los criterios de relevancia, importancia, e
interés de acuerdo con el enfoque de la investigacion. Ademas, el contenido de éste
cuestionario se alinea positivamente con el propdsito y objetivos de la investigacion que

se propone.

Instrucciones: Favor de hacer uso de la escala y evaluar lo que a su juicio describe las

respuestas.

Relevancia Importancia Interés

225



Apéndice E

Descripcion del Cuestionario para los Estudiantes Participantes
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UNIVERSIDAD INTERAMERICANA DE PUERTO RICO
RECINTO DE SAN GERMAN

Escuela de Estudios Graduados e Investigacion Programa Doctoral en Educacion

Descripcion del cuestionario para los Estudiantes Participantes

Introduccién:

Este cuestionario ha sido disenado para obtener datos ¢ informacion del tema
sobre la relacion que existe en las destrezas de razonamiento critico de (inferir,
argumentar y asumir una posicion) en estudiantes de maestria para satisfacer las
exigencias del grado académico, desde las perspectivas del comportamiento ético y moral
segun las teorias de Kohlberg (1981) y Gilligan (1982).

El objetivo del estudio es ayudar a conocer y comprender mejor el
comportamiento que puede mostrar los estudiantes a nivel de maestria al tratar de cumplir
con las exigencias o trabajos que les exigen los profesores. Este objetivo incluye ademas
que se logre mayor eficiencia en los procesos de ensefianza y aprendizaje de los
estudiantes. Te invitamos completar este cuestionario, toda la informacion que proveas es
confidencial y privada y bajo ninglin concepto puede estar al alcance de otras personas
que no sea el investigador.

Anticipadamente, agradecemos mucho su colaboracion. Gracias

MCSW: Damaso Soto Ortega
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Parte I:

Instrucciones: Lea las aseveraciones de las siguientes tablas y use la escala para indicar
su respuesta

Favor marcar el género: _ masculino ____ femenino ____ otros

Escala: (4) Muy de acuerdo (3) De acuerdo (2) En desacuerdo (1) Muy en desacuerdo
Situacion sobre trabajo y estudio de Victor.

Situacion # 1

Victor trabaja y estudia. No estudia para los examenes de los cursos que toma en
la universidad. No toma notas o hace apuntes de las clases que ofrecen los
profesores. También se ausenta con mucha frecuencia de las clases. Por lo tanto,
todos los estudiantes a nivel de maestria que trabajan y estudian, muestran la
misma situacion que Victor.

Destreza de inferir:

Instrucciones: Lea la situacion sobre Victor.

De los cuatro argumentos que se presentan a continuacion lea y asigne un valor a cada
uno de ellos usando la escala que se presenta a continuacion. Lea las premisas sobre
inferir y valore las aseveraciones: 1-4. Piense que usted esta en la situacion de Victor.
Valore los argumentos que a usted lo motivan a inferir para cumplir con los requisitos
académicos y completar el curso.

Escala: (4) Muy de acuerdo (3) De acuerdo (2) En desacuerdo (1) Muy en desacuerdo.
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Tabla: # 11. Cuestionario del estudio piloto y formal de acuerdo con Kohlberg y Gilligan

Inferir segun Kohlberg 4 3 2 1

1.Victor no tiene tiempo para
estudiar ya que el trabajo lo absorbe.
Ademas, hace uso de su individualismo
para atender sus necesidades.

2.El cansancio que le produce el
trabajo le impide cumplir con las
jornadas académicas, y tiende a usar
recursos poco fiables. La toma de
decisiones esta basada en sus mejores
intereses.

3.El estudiante no muestra interés
por cumplir con los requerimientos
académicos bajo el contrato social de la
institucion.

4.Cometer plagio es una solucion
para Victor para poder cumplir, aunque
sea una conducta egoista.

Destreza de argumentar:

Instrucciones: Lea las premisas sobre argumentar y valore las aseveraciones: 5-8. Piense
que usted esté en la situacion de Victor. Valore los argumentos que a usted lo motivan a la
toma de decisiones para cumplir con los requisitos académicos y completar el curso.

Valore cada una de las siguientes premisas de argumentar.

Escala: (4) Muy de acuerdo (3) De acuerdo (2) En desacuerdo (1) Muy en desacuerdo

Destreza de argumentar. Segun Kohlberg 4 3 2 1

5- El hacer uso de materiales de
otros estudiantes violenta el contrato
social.

6-Yo no me daria de baja y buscaria
recursos para afrontar el desafio, aunque
no sean legales, ya que tengo que atender
mis necesidades.
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7-La carga académica en union al
trabajo me puede llevar a cometer
deshonestidad académica, aunque esto no
afecta a nadie.

8-En internet ofrecen trabajos a la
venta, compraria el adecuado, ya que debo
de cumplir con el deber asignado, aunque
rompa reglas.

Asumir una posicion segun 4 3 2 1
Kohlberg

9. Reflexionaria sobre los valores
morales antes de plagiar.

10. El plagio es una solucion a
los dilemas morales de Kohlberg.

11. Plagiaria, aunque demuestre ¢l no
haber alcanzado la madurez
emocional.

12. El plagiar demuestra no haber
superado algunas etapas de la
nifiez.

Parte # 2 Situacion #2

Juanita es una estudiante que trae una pobre formacion académica y es amiga
intima de Carla, ambas estudian en la misma universidad. Juanita tiene conocimiento de
la pobre formacion académica de su amiga. Carla ha sido solidaria con Juanita donde le
ha pasado sus trabajos, Juanita ha cambiado algunas palabras y circunstancias. Algunos
estudiantes se han enterado de la dependencia de Juanita y algunos estan alterados y otros
justifican la accion de Carla. Tomando en consideracion sus respuestas en el caso de

Juanita, valore las siguientes aseveraciones desde la perspectiva de Gilligan:
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Situacion simulada tomando en consideracion la teoria de Gilligan para correlacionarlas
con las destrezas de razonamiento critico. Lea las reflexiones sobre el caso de Juanita.
Valorice las aseveraciones 1 a 4. Pensando que usted esté en la situacion de Juanita, ;Qué
posicion usted asumiria para cumplir con los requisitos académicos y completar el curso?
Use la escala indicada.

Valore cada una de las siguientes premisas.

Segun los dilemas morales de Gilligan, si tu estuvieras en esa posicion, crees que se
justifica los argumentos que se plantean a continuacion. Favor de valorar cada argumento
segun tabla. Destreza de Inferir:

Escala: (4) Muy de acuerdo (3) De acuerdo (2) En desacuerdo (1) Muy en desacuerdo

Inferir: segun Gilligan 4 3 2 1

13-Carla cuida de la persona
dependiente de acuerdo con Gilligan aun
cuando se abandone a si misma.

14 -El concepto de la moral de
Juanita y Carla estdn marcadas por
experiencias de vidas previas.

15- Estoy de acuerdo con Carla ya
que Juanita acarrea una deficiencia
académica y necesita ayuda. Ademas,
Juanita puede violentar las normas
académicas para asegurar su supervivencia
segun Gilligan.

16-Considero que la mujer debe de
abandonarse a si misma y ser solidaria con
los necesitados, posicién segun Gilligan.

Seglin los dilemas morales de Gilligan, si tu estuvieras en esa posicion, crees que se
justifica los argumentos que se plantean a continuacion. Favor de valorar cada argumento
segun tabla.

(4) Muy de acuerdo (3) De acuerdo (2) En desacuerdo (1) Muy en desacuerdo
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Destreza de Argumentar:

Argumentar segun Gilligan 4 3 2

17-Carla debid de considerar el
orden social establecido sin retarlo, ya que
esto le puede provocar frustracion interna.

18-Juanita violenta las reglas para
satisfacer sus necesidades. Ademas, evade
su responsabilidad y se apoya en Carla.

19-La estudiante no toma en
consideracion el contrato social entre ella
y la universidad y busca satisfacer sus
necesidades.

20-Carla como mujer se preocupa
por los demas.

Destreza de: Asumir una posicion

Segun los dilemas morales de Gilligan: Si usted fuera uno de los protagonistas de la
historia, sin importar el género; crees que se justifican las acciones que se plantean a
continuacion. Favor de utilizar la siguiente escala para valorar cada una de ellas segin
tabla.

(4) Muy de acuerdo (3) De acuerdo (2) En desacuerdo (1) Muy en desacuerdo

Asumir una posicion segun Gilligan 4 3 2

21-Carla debe de ayudar a Juanita,
aunque se enfrente a las criticas.

22-FEl concepto de la moral de Carla
esta fundado en cuidar a juanita ya que ella se
siente responsable.

23-La supervivencia de ambas féminas
es para cubrir sus propias necesidades.

24-Las acciones de Carla y Juanita son
para apoyarse entre si, ya que los masculinos
han asignado el cuidado y la responsabilidad a
las féminas.
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Apéndice F

Consentimiento Informado para Participantes
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UNIVERSIDAD INTERAMERICANA DE PUERTO RICO
RECINTO DE SAN GERMAN

Escuela de Estudios Graduados e Investigacion Programa Doctoral en Educacion

DOCUMENTO DE CONSENTIMIENTO INFORMADO
PARA PARTICIPANTES
Titulo de la Investigacion: RAZONAMIENTO CRITICO EN ESTUDIANTES DE

MAESTRIA PARA SATISFACER LAS EXIGENCIAS DEL GRADO ACADEMICO,

DESDE LAS PERSPECTIVAS DEL COMPORTAMIENTO ETICO Y MORAL SEGUN
KOHLBERG Y GUILLIGAN

Nombre del Investigador: Damaso Soto Ortega
L Propdsito de la Investigacion:

El proposito de esta investigacion es describir, analizar y evaluar la relacion que existe
entre las destrezas de razonamiento critico en estudiantes de maestria para satisfacer las
exigencias del grado académico, desde las perspectivas del comportamiento ético y moral
de las teorias de Kohlberg y Gilligan.

11. Instrucciones

1. Se establece que para participar de este estudio tienen que ser estudiantes de una
universidad privada de Puerto Rico de los recintos de Aguadilla, Arecibo, Ponce,
Guayama y Barranquitas. Ademas, deben de ser mayor de 21 afios, pueden participar
presencialmente o aquellos recintos o estudiantes que lo hagan a distancia deben tener
acceso al Internet y no pueden tener ningun tipo de relacion personal, familiar o
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profesional con el investigador. Si el participante indica en la forma digital que no
cumple con alguno de estos criterios el sistema automaticamente lo lleva a salir del
instrumento y no puede continuar.

2. La participacion es voluntaria, por lo tanto, en cualquier momento el participante
puede decidir no continuar con el proceso y cerrar la pantalla. En ese caso la informacion
no es sometida. Solo se recibiré la informacién de los participantes que completen y
sometan el consentimiento informado y el cuestionario oprimiendo el boton de enviar.

Procedimientos:

Se recopilaran los datos a través de un cuestionario titulado:

Cuestionario evaluativo para medir inferencia, argumentar y asumir una posicion.

El estudiante que participe se relacionara con el instrumento que esta disefiado por el
investigador principal. El participante completara las tres partes, la primera parte
corresponde a los criterios de inclusion. La segunda y tercera parte ilustra situaciones
hipotéticas sobre situaciones académicas de los siguientes estudiantes; una de Victor y la
otra de Juanita estudiantes universitarios. Los participantes completaran las tres secciones
que son: Inferir, Argumentar y Asumir una posicion. Se debe de completar cada seccion
de 4 reactivos cada una. El total a completar es de 12 reactivos por cada situacion
hipotética, para un total de 24 reactivos. El procedimiento para completar el cuestionario
sera via presencial no electronica. Luego de completado los cuestionarios estos seran
depositados en una urna en la biblioteca y recogidos posteriormente por el investigador
principal, sin tener contactos con los participantes.

Criterios de inclusion: El investigador utilizara los siguientes criterios de acuerdo con los
objetivos de la investigacion.

1. Podran participar estudiantes que estén cursando el grado de maestria en
educacion en una universidad privada de Puerto Rico y se tomaréan de los Recinto
de Aguadilla, Arecibo, Ponce, Barranquitas y Guayama.

2. Podran participar estudiantes de ambos géneros.

3. Podran participar en el estudio aquellos que den su consentimiento, (ver
apéndice).

4. Podran participar estudiantes mayores de 21 afios.

5. Podran participar los estudiantes de maestria.

6. Podran participar estudiantes de otros géneros.

235



Criterios de exclusion de los participantes para el estudio formal y el piloto

1.

familiares o amigos.

Nota:

La parte II del instrumento corresponde a la situacion hipotética de Victor de acuerdo con
la teoria de Kohlberg. Aqui se presentan 12 reactivos que corresponden a las variables de
inferir, argumentar y asumir una posicién. El participante hara una marca de cotejo (V) en

En estos criterios el participante debe hacer una marca de cotejo (\) en el espacio

Estudiantes que estudien a distancia.

Estudiantes universitarios de bachillerato y doctorado.

Estudiantes que sean de universidades publicas de Puerto Rico.

Estudiantes menores de 21 afios no podran participar.

No podran participar estudiantes que tengan consanguinidad con el investigador,

provisto. Solamente los que cumplan con los criterios de inclusion podran

participar del estudio. Estos criterios deben ser considerados previo a contestar el
consentimiento informado. El participante que desee voluntariamente retirarse del
estudio sin completar las respuestas los datos no serd considerado. Si cumple con

los criterios de inclusion y voluntariamente completa el consentimiento

informado, indicando que desea participar del estudio, podréa proseguir con el
mismo.

la opcidn que mejor represente su respuesta. Las alternativas son las siguientes:

Totalmente de

acuerdo

De
acuerdo

En
desacuerdo

Totalmente en
desacuerdo

4

2

La parte nimero I1I corresponde a situacion hipotética de Juanita de acuerdo con la teoria

de Gilligan. Esta situacion presenta 12 reactivos que corresponden a las variables de

inferir, argumentar y asumir una posicion. Para contestar la misma se incluy6 una escala

tipo Likert donde el participante debe indicar si est4 totalmente de acuerdo (4), de

acuerdo (3), en desacuerdo (2) o totalmente en desacuerdo (1). Debe contestar haciendo

una marca de cotejo (V) en la opcion que mejor represente su respuesta.
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Totalmente de De En Totalmente en
acuerdo acuerdo desacuerdo desacuerdo

4 3 2 1

Durante la participacion en el estudio pueden surgir problemas o eventos adversos o
inesperados. Estas situaciones pueden ser las siguientes:

1. Fluctuaciones de voltaje o falta de energia eléctrica. Se recomienda identificar
algin lugar que provea servicio eléctrico. Puede visitar un establecimiento de
comida rapida ya que cuenta con sistema eléctrico alterno. Puede esperar que se
normalice la energia eléctrica.

2. Si tarda el restablecimiento de la energia eléctrica y el participante comenz6 a
contestar los reactivos, la informacion no se perdera ya que puede continuar
posteriormente en la proxima pagina del cuestionario.

3. En caso de huracan el participante identificard un lugar seguro para el acceso para
preservar el documento.

4. En caso de que el participante pierda el documento por cualquier evento
atmosférico una vez se retomen las clases se le puede proveer uno nuevo a
peticion del participante.

5. En caso de un evento atmosférico o terremoto se detendra el proceso, se notificara
al IRB y se coordinara una nueva fecha con la autorizacion del IRB.

III.  Riesgos

Los riesgos de participar en el estudio son minimos tales como el cansancio o la
incomodidad por identificarse con alguno de los protagonistas de las situaciones
hipotéticas. Este puede ser un riesgo social en tal caso contamos con una consejera
profesional que estara disponible para cualquier situacion que pueda incomodar al
participante. Nombre de la consejera: Elizabeth Aponte, teléfono 787-806-5574. No se
anticipan riesgos de tipo psicologico o fisico. En cualquier momento el participante puede
desistir de continuar participando del estudio de considerar esta decision lo Gnico que
debe hacer el participante es abortar el cuestionario. No tendra ninguna penalidad.
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V. Beneficios

El beneficio potencial del estudio sera proporcionar informacion con relacién a conocer
sobre el fendmeno de: describir, analizar y evaluar la relacion que existe entre las
destrezas de razonamiento critico en estudiantes de maestria para satisfacer las exigencias
del grado académico, desde las perspectivas del comportamiento ético y moral de las
teorias de Kohlberg y Gilligan. Los participantes del estudio tendran la oportunidad de
familiarizarse con el tema, y tener la experiencia con el cuestionario para futuros
proyectos educativos que el estudiante contemple ejecutar. No habra beneficio econémico
alguno por la participacion en el estudio.

V. Clausula de Confidencialidad

Este estudio es de caracter voluntario y no conlleva que el participante escriba su nombre
o cualquier otro dato demografico que lo identifique. La informacién recopilada en el
cuestionario se manejara bajo estricta confidencialidad y sera protegida en todo
momento, manteniendo los récords bajo llave, en un pendrive, en la nube, con clave para
que ningun tercero tenga acceso. No se compartira informacion en ninguna circunstancia
con terceros. Los datos almacenados a través de la herramienta electronica se descargaran
y seran grabados y luego de cinco afos seran destruidos. El material relacionado con el
cuestionario estard en un archivo bajo llave en posesion del investigador donde terceros
no tendran acceso al mismo. Luego de cinco afios se procedera a su destruccion.

VI.  Clausula de inclusion o participacion:

Para participar del estudio queda establecido que los participantes deben de regirse bajo
los siguientes parametros:

1. Podran participar estudiantes que estén cursando el grado de maestria en
una universidad privada de Puerto Rico y se tomaran de los Recinto de
Aguadilla, Arecibo, Ponce, Barranquitas y Guayama.

2. Podran participar estudiantes de ambos géneros.

3. Podrén participar en el estudio aquellos que den su consentimiento, (ver
apéndice).

4. Podran participar estudiantes mayores de 21 afios.

5. Podran participar estudiantes que cursen una maestria en educacion.
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6. Podran participar estudiantes de otros géneros.

Criterios de exclusion de los participantes para el estudio formal y el piloto

1. Estudiantes universitarios de bachillerato y doctorado.

2. Estudiantes que sean de universidades publicas de Puerto Rico.

3. Estudiantes menores de 21 afios no podran participar.

4. Estudiantes que estudien a distancia.

5. No podran participar estudiantes que tengan consanguinidad con el investigador,

familiares o amigos.

VII. Compensacion

La colaboracién que se le solicita en esta investigacion no contemplas incentivos
econdmicos, estipendio o remuneracion econdomica. No obstante, se le ofrece la
oportunidad de participar en una investigacion cientifica para ayudar a conocer y
comprender mejor el fendmeno de: describir, analizar y evaluar la relacion que existe
entre las destrezas de razonamiento critico en estudiantes de maestria para satisfacer las
exigencias del grado académico, desde las perspectivas del comportamiento ético y moral
de las teorias de Kohlberg y Gilligan.

VIII. Voluntariedad

La participacion es totalmente voluntaria, por lo que tiene derecho a decidir si participa o
no en el estudio. Si decide participar de esta investigacion, es importante indicar que se
puede retirar en cualquier momento sin penalidad alguna.

IX. Responsabilidades del Participante
La participacion es voluntaria. Si acepta colaborar, a continuacion, se describen sus
responsabilidades. Las responsabilidades del participante son las siguientes: (1) aceptar el
documento del cuestionario (2) leer las instrucciones, (3) completar el consentimiento
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informado, (4) contestar las premisas utilizando su criterio, 5) someter el mismo (6) debe
de firmar el consentimiento informado, luego en un periodo de diez dias dejar los sobres
en la biblioteca en una urna para la recoleccion de estos.

X. Aceptacion del Participante

Luego de leer este documento en el que se explican los procedimientos y condiciones
para participar en esta investigacion titulada: RAZONAMIENTO CRITICO EN
ESTUDIANTES DE MAESTRIA PARA SATISFACER LAS EXIGENCIAS DEL

GRADO ACADEMICO, DESDE LAS PERSPECTIVAS DEL COMPORTAMIENTO
ETICO Y MORAL SEGUN KOHLBERG Y GUILLIGAN

Certifico que he leido este documento en el que se me inform6 que mi participacion es
voluntaria, que no recibiré compensacion econdémica alguna, que me puedo retirar en el
momento en que yo desee, que mi informacién no sera divulgada ni compartida con
terceros...

___acepto participar voluntariamente en la misma.

___no acepto participar de la misma

___género masculino femenino otros

De tener alguna duda o pregunta en relacion con esta investigacion o sus derechos como
participante puede comunicarse con:

IAUPR Institutional Review Board

PO BOX 363255 SAN JUAN PR 00936-3255

787-766-1912 ext. 2432

De surgir alguna duda o pregunta puede comunicase con el investigador Damaso Soto
Ortega al 787 375-7077 o al correo electronico: soto.damaso@yahoo.com. En adicion
puede comunicarse con el presidente del comité de disertacion Doctoral, la Dra. Norma
Valle Padilla al correo electronico: valle717@gmail.com. Telefono787 234-5750.
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Apéndice G

Carta de Invitacion a Rectores
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UNIVERSIDAD INTERAMERICANA DE PUERTO RICO
RECINTO DE SAN GERMAN

Estimados Rectores

Se dirige a usted Damaso Soto Ortega, estudiante de la Universidad Interamericana
Recinto de San German y la Dra. Norma Valle;. Directon de: Disertacion Doctorall ILe
extendemos un saludo cordial. Para la obtencion de mi grado doctoral en Gerencia Y
Liderazgo se requiere realizar un estudio de investigacion. Los participantes del estudio seran
estudiantes a nivel de maestria, existiendo un universo aproximado de 659 estudiantes en los
pueblos de Aguadilla, Arecibo, Ponce; Guayama y Barranquitas. LLamuestra serd, 50) varones
y 50 féminas cuya participacion serd voluntaria. El objetivo de esta investigacion esta
alineado al interés del investigador, de describir, analizar y evaluar el problema sobre la
posible relacion en el razonamiento, critico en estudiantes graduados para satisfacer las
exigencias del grado académico, desde las perspectivas de comportamiento ético y moral de

acuerdo con el género segun Kohlberg (1981) y Gilligan (1982).

Las universidades participantes y sus funcionarios estan relevados de responsabilidad
alguna. Dicha investigacion es independiente y no hay ninguna afiliaciéon con ninguna
institucion o empresa. A tales efectos: solicito sw autorizacion para:laitoma de: muestra eni su

recinto académico una vez sea aprobado por el IRB de la institucion.

Cordialmente: Damaso Soto Ortega
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Apéndice H

Plan de Trabajo Enero (2023) a Mayo (2023)
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Universidad Interamericana de Puerto Rico
Recinto de San German

Centro de Estudios Graduados
Programa Doctoral en Gerencia y Liderazgo

Plan de Trabajo enero (2023) a mayo (2023)

Tema:

Razonamiento critico en estudiantes de maestria para satisfacer las exigencias del grado
académico, desde las perspectivas del comportamiento ético y moral segiin Kohlberg
(1981) y Gilligan (1982).

. Luego de haber recibido las correspondientes autorizaciones de: comité de
expertos, comité de disertacion y del IRB se procedera a enviarlas cartas de
solicitud de permiso para la orientacion y entrega de los instrumentos a las
universidades del 4rea de Puerto Rico.

. Se coordinara una reunion presencial con los correspondientes rectores para la
correspondiente presentacion de la propuesta y recabar las autorizaciones.

. Se solicitara el permiso al IRB para la conduccion del estudio piloto.
. De haber recomendaciones del IRB se procedera a cumplir con las mismas.
. Una vez recibida la aprobacion se el asistente del investigador procedera a la

orientacion de los estudiantes en los correspondientes recintos universitarios.

. Una vez estén en poder del investigador este los enviara al director de disertacion.
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El director evaluara los mismos y seran enviados al programador.

. Una vez sea trabajado por el programador éste lo remitira al director de
disertacion. Este lo evaluara y lo remitira al investigador.

. El investigador procedera a realizar los analisis correspondientes de los datos,
para completar el informe estadistico de correlacion de variables de Spearman,
complete el informe de los hallazgos, conclusiones y sus recomendaciones.

Fecha-------------- Damaso Soto Ortega Endosos de rectores universitarios
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Apéndice I

Endoso de Rectores
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Universidad Interamericana de Puerto Rico

Aecinto de Aguadiila
Oficina del Ractor

16 de septiembre de 2022

Sr. Damaso Soto Ortega
Estudiante Doctoral

Universidad Interamericana de PR
Recinto de San Germin

Estimado sefior Soto:

Acuso recibo de su comunicacian con fecha del 15 de septiembre de 2022, donde solicita reallzor
un proyecto de investigacion en el Recinto de Aguadilla titulado: Razonamiento critico en
estudiontes groduados pora sotisfacer los exigencios del grado académico, desde los perspectivas
del comportamiento ético y moral segun Kohlberg y Guilligan,

Se autoriza el estudio, sujeto a la presentacion de la autorizacién del IRB, y una vez lo finalice,
comparta con el Recinto los resultados de la investigacion,

Cordialmente,

silas, Ph.D,
Rector

Call Box 20.000 » Aguadilla, P.R. 00605 « Tel. (787) 891-0925 « Fax (787) 882-3020
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Universidad Interamericana de Puerto Rico
Recinto de Arecibo
Rectoria

21 de octubre de 2022

Sr. Damaso Soto Ortega
Universidad Interamericana de Puerto Rico
Recinto de San German

Estimado sefior Soto:

Reciba saludos cordiales. Hago referencia a su comunicacion donde nos solicita
colaboracion para que le permita llevar a cabo una investigacion en nuestro
recinto, como parte de los requisitos para obtener su grado doctoral con
especialidad en Gerencia y Liderazgo Educativo de la Universidad
Interamericana de Puerto Rico, Recinto de San German.

Deseo informarle que no tenemos ningun inconveniente en autorizar su
investigacion siempre y cuando tenga la aprobacién de la Junta de Revision
Institucional de la Universidad Interamericana de Puerto Rico (IRB). Le
exhortamos a que se comunique con la Decana de Asuntos Académicos
Interina, Dra. Wanda Balseiro (787-878-5475 ext. 3212), una vez tenga la
autorizacion del IRB para que inicie su investigacion.

Le deseo mucho éxito en su proyecto y estamos a sus ordenes para cualquier
ayuda adicional que pudiera necesitar al respecto,

Cordialmente,
W

Woolcock Rodriguez, Ph. D,
Rectora Interina

iho

¢. Dra. Wanda Balseiro
Decana de Asuntos Académicos Interina

P.0O. Box 4050 » Arecibo, P.R. 00614-4050 « Tel. (787) 878-5475 « Fax (787) B80-1624
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Universidad Interamericana de Puerto Rico
Recinto de Guayama
Oficina de la Rectora

18 de noviembre de 2022

Sr. Dimaso Soto Ortega

Estudiante Programa Doctoral
Universidad Interamericana de Puerto Rico
Recinto de San Germin

Estimado sefior Soto:

Saludos, Me place autorizarle a llevar a cabo su trabajo de investigacion “Rasonamiento Critico
en Estudiantes Graduados para Satisfacer las Exigencias del Grado Académico, desde las
Perspectivas del Comportamiento Etico y Moral, segiin Kohlberg Y Guilligan™ en ¢l Recinto
de Guayama, una vez recibida la autorizacion por el Institutional Review Board (IRB),

Para facilitarle la recopilacion de esta data, he designado como enlace al Rvdo. Ismael Vizquez Sierra,
Director de Capellania Universitaria. Puede comunicarse con el reverendo Viizquez a través del
teléfono  (787)  864-2222,  extensiones 2234, 2212 o a  su  correo  electrénico
ismacl vazgquez@guayamainter.edu. Le agradeceremos garantice los elementos de confidencialidad
al conducir el proyecto de investigacion.

Lie deseamos éxito en sus gestiones académicas,

Cordialmente,

c“/%{{fl a4 %%
Dra. Apfreln de Jésis Alicea

Recto
mer

e Rvdo. Lumael Viisguez Sierra
Director de Capellania Universitaria

Call Box 10004 » Guayama, PR 00785 + Tel. (787) 864.2222 Exts, 2251, 2351 + Fax (787) 866-5006
htp:/iguayama.inter.edu
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Universidad Interamericana de Puerto Rico
Recinto de Ponce

7 de noviembre de 2022

Sr. Damaso Soto Ortega

Estudiante Doctoral

Programa en Educacién con especialidad en Gerencia y Liderazgo Educativo
Universidad Interamericana de Puerto Rico

Recinto de San German

Estimado sefior Soto:

Deseamos informarle que el Recinto de Ponce de la Universidad Interamericana de
Puerto Rico esta en la mejor disposicion de ofrecer nuestras instalaciones para que usted
realice su investigacién doctoral titulada "Razonamiento critico en estudiantes del
Programa de Maestria para satisfacer las exigencias del grado académico, desde
las perspectivas del comportamiento ético y moral, segin Kohlberg (1981) y
Guilligan (1985)".

Debe comunicarse con la Dra. Lisbel Correa Suérez, Directora del Departamento de
Estudios Graduados y Avanzados, teléfono 284-1912, extension 2083 al correo
electrénico Imcorrea@ponce.inter.edu para ultimar detalles sobre su estudio.

Es requisito el obtener la aprobacion de la Junta de Revision Institucional a través de
nuestras oficinas centrales antes de llevar a cabo el estudio. Igualmente, esperamos
recibir los resultados que refieje el estudio.

Le deseamos mucho éxito y que la participacion de nuestro recinto le pueda ayudar en
sus propositos.

Cordialmente,

RN IVES

Vilma E. Colén Acosta, Ed.D.,
Rectora

Recloria
104 Turpeaux ind Park + Mercedita, PR 00715-1602 « Tel (787) 840-2094, Eat 2042 « (787) 2841623
heipliponce inter adu
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Apéndice J

Boletin Informativo
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Boletin informativo

Si eres estudiante de maestria se te invita a participar
del estudio de investigacién cuantitativo sobre:

RAZONAMIENTO CRITICO EN ESTUDIANTES DEL PROGRAMA DE MAESTRIA
PARA SATISFACER LAS EXIGENCIAS DEL GRADO ACADEMICO, DESDE LAS
PERSPECTIVAS DEL COMPORTAMIENTO ETICO Y MORAL SEGUN KOHLBERG Y
GUILLIGAN

lzmodalldaddeparﬂdpadénseréprwxhlom

Participa y ten Damaso Soto Ortega

una experiencia 7873757077
enriquecedora

soto.damaso@yahoo.com

Tu participacion es voluntaria
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Apéndice K

Certificacion CITI Program
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Investigador Citi Cert.

4 Completion Date 26-Nov-2023
Yo I I I 2 Expiration Date 26-Nov-2026
ul
<X PROGRAM

Record ID 59807631

This is to certify that:

DAMASO Soto Ortega

Not valid for renewal of
Has completed the following CITI Program course!

certification through CME.

SOCIAL BEHAVIORAL RESEARCH
(Curriculum Group)
SOCIAL BEHAVIORAL RESEARCH
(Course Learner Group)
1 - Basic Course
(Stage)

Under requirements set by: C I I I
Inter American University of Puerto Rico

Collaborative Institutional Training Initiative

101 NE 3rd Avenue, S
Fort Lauderdale, FL

www.citiprograr

Verify at www.citiprogram.org/verify/?w59b4e724-ac21-419b-bdd0-02064934abc5-59807631
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Completion Date 23-Nov-2023
Expiration Date N/A

Record ID 59807633

TN |

<X PROGRAM

This is to certify that:

DAMASO Soto Ortega

Not valid for renewal of
Has completed the following CITI Program course: certificationithroughGME.

COVID-19: Public Training Series
(Curriculum Group)
COVID-19: Back to Campus (2020-2023)
(Course Learner Group)
1 - Basic
(Stage)

Under requirements set by: C I | I
Inter American University of Puerto Rico

Collaborative Institutional Training Initiative

101 NE 3rd Avenue, Suite 320
Fort Lauderdale, FL 33301 US
www.citiprogram.org

Verify at www.citiprogram.org/verify/?w4be04d7f-4e73-438f-8114-4992ea333cf2-59807633
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Apéndice L

Formulario IRB
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APPLICATION FOR PROTOCOL REVIEW
IAUPR - IRB FORM

INTER AMERICAN UNIVERSITY OF PUERTO RICO
INSTITUTIONAL REVIEW BOARD (IRB)
APPLICATION FOR PROTOCOL REVIEW
IAUPR-IRB FORM
REV. 06/2023

Instructions:

FEDERAL REGULATIONS ESTABLISH THAT RESEARCH THAT INVOLVE HUMAN
SUBJECTS PARTICIPANTS CANNOT BEGING WITHOUT PRIOR IRB REVIEW AND
APPROVAL

PROTOCOLS SUBMITTED IN THE INCORRECT FORMAT OR THAT DO NOT
COMPLY WITH SUBMISSION REQUIREMENTS WILL NOT BE EVALUATED

Researchers/students that will perform research that include human subjects as
participants must complete and submit this form and required documentation to the
IAUPR IRB.

This form must be signed with blue ink and uploaded in IRBNET as a color PDF
document.

Additional required documentation must also be uploaded in IRBNET as colored PDF
documents duly identified.

l. General Information

X] New protocol
[] Modifications requested to a new protocol
[[] Revisions to an approved protocol

IRBNET ID Number 2128791-1

RAZONAMIENTO CRITICO EN
ESTUDIANTES DE MAESTRIA PARA
SATISFACER LAS EXIGENCIAS DEL
GRADO ACADEMICO, DESDE LAS

Select one of the following:

Protocol Title:

Institutional Review Board 10f 30
Inter American University of Puerto Rico

July 2023

FRO/amg
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APPLICATION FOR PROTOCOL REVIEW
IAUPR - IRB FORM

Proposed End date (month/year)

NOTE:
IRB will establish the final starting and ending dates of
the project, upon approval

03/01/2024

What are your research objectives or
research questions?

RAZONAMIENTO CRITICO EN
ESTUDIANTES DE MAESTRIA
PARA SATISFACER LAS
EXIGENCIAS DEL GRADO
ACADEMICO, DESDE LAS
PERSPECTIVAS DEL
COMPORTAMIENTO ETICO Y
MORAL SEGUN KOHLBERG Y
GUILLIGAN

What are the research hypotheses, expected
research findings or contributions?

¢ Qué relacion existe entre las
destrezas de razonamiento critico
(inferir, argumentar y asumir una
posicién) en estudiantes maestria en
Educacion para satisfacer las
exigencias del grado académico,
desde las perspectivas del
comportamiento ético y moral segun
las tedricas de Kohlberg y Gilligan?

Methodology

Research Methodology
Select all that apply.

1. Provide evidence of expert validation
(when applicable). Completed validation
rubric(s) should include name, signature,
and professional preparation of the
expert(s).

2. Provide evidence of authorization to
use the existing research instruments,

X Quantitative Design
[] Qualitative Design

[X] Survey/questionnaire designed by
researcher ()

[[] Testing or validation of
instruments or procedures ()

[] Survey/questionnaire
(standardized or developed by
another researcher) @

[ Interviews

[] Oral history

[] Focus group

[] Behavior observation )

[] Individual observation or group
behavior or characteristics )

[] Experimental or quasi-

Institutional Review Board

Inter American University of Puerto Rico
July 2023

FRO/amg
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APPLICATION FOR PROTOCOL REVIEW
IAUPR - IRB FORM

Pilot study (if applicable): n/a
Formal study: n/a
Will a virtual platform be used to X No
promote the research?
(Personal pages should not be used) [ ] Yes (provide URL below)
Pilot study (if applicable): n/a
Formal study: n/a

Research Population

Research Phases:

(Select all that apply)

Pilot study

[X] Formal Research
(] Experimental Group
[] Control Group

Who are the Participants?
(Select all that apply)

* Use of private information in patient’s
records must comply with HIPAA and use
of student’s records information must
comply with FERPA.

** Needs to be reviewed with the
Prisoner’s Advocate during a Full Board
Meeting

X] IAUPR students or employees*

[] DEPR students, parents, or
teachers*

[] Prisoners**

[] Mentally impaired or
institutionalized*

[C] Emergency or hospitalized
patients*

[[] Employees in their workplace
(teachers, salesmen,
administrative staff, etc.)

[] Minors (less than 21 years)
[] Eiderly
[] Pregnant women

[] Victims of violence (domestic,
sexual abuse, war or other violent
scenarios)

[[] Low income or marginalized
populations

[ Culturally or ethnical populations
(Specific ethnic groups: )*

Institutional Review Board

Inter American University of Puerto Rico
July 2023

FRO/amg
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APPLICATION FOR PROTOCOL REVIEW
IAUPR - IRB FORM

[] Non-binary Number:
[] Agender Number:
[] Gender no listed

Describe: Number:
[J Unknow Number:

For the control study Choose all that apply and write the number

[] Women Number:
[JMen Number:
[] Transgender women Number:
[] Transgender men Number:
[] Non-binary Number:
[] Agender Number:
[] Gender no listed

Describe: Number:
[J Unknow Number:

For the experimental study Choose all that apply and write the number

[J women Number:
[JMen Number:
[] Transgender women Number:
[] Transgender men Number:
[] Non-binary Number:
[] Agender Number:
[J] Gender no listed
Describe: Number:
[J Unknow Number:
Institutional Review Board 9 of 30
Inter American University of Puerto Rico
July 2023
FRO/amg
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APPLICATION FOR PROTOCOL REVIEW
IAUPR - IRB FORM

Participants age/age range

What are the participants’ ages or age range?

For the pilot study

21 and over

For the formal Research

21 and over

For the Experimental Group

For the Control Group

Inclusion and exclusion criteria

What are the inclusion criteria to select the participants?

For the pilot study (if applicable)

Para la seleccién de la muestra se
procedera a seleccionar a todos los
estudiantes que participen del estudio de
acuerdo con las variables de andlisis.1.
Podran participar estudiantes que estén
cursando el grado de maestria en una
universidad privada de Barranquitas de la
Universidad Interamericana.

2. Podran participar estudiantes del
género masculino y femenino.

3. Se consideraran los estudiantes que
estén cursando su maestria de manera
presencial.

4. Podran participar en el estudio aquellos
estudiantes que den su consentimiento,
(ver apéndice L)

5. Podran participar estudiantes mayores
de 21 afios.

6 Estudiantes que se identifiquen con otro
género escribiran otro.

For the formal study

Para la seleccién de la muestra del
estudio formal se procedera a seleccionar
a todos los estudiantes que participen del
estudio de acuerdo con las variables de
analisis, para proporcionar una
descripcion de este estudio. El
investigador utilizara los siguientes
criterios de inclusién de acuerdo con los
objetivos de la investigacion.

Institutional Review Board

Inter American University of Puerto Rico
July 2023

FRO/amg

10 of 30
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APPLICATION FOR PROTOCOL REVIEW
IAUPR - IRB FORM

1. Podran participar estudiantes que estén
cursando el grado de maestria en una
universidad privada de Aguadilla, Arecibo,
Ponce y Guayama.

2. Los estudiantes del género masculino y
femenino seran considerados para el
estudio.

3. Se consideraran los estudiantes que
estén cursando su maestria de manera
presencial.

4. Podran participar en el estudio aquellos
estudiantes que den su consentimiento,
(ver apéndice L)

5. Los estudiantes mayores de 21 afios
formaran parte del estudio.

6 Estudiantes que se identifiquen con otro
género escribiran otro.

What are the exclusion criteria to (These should not be the opposite of the inclusion
select the participants? criteria)

For the pilot study (if applicable)

Estudiantes universitarios de bachillerato y
doctorado.

2. Estudiantes que sean de universidades
publicas de Puerto Rico.

3. Estudiantes menores de 21 afios no
podran participar.

4. Estudiantes que estudien a distancia no
podran participar.

5. No podran participar estudiantes que
tengan consanguinidad con el
investigador, familiares o amigos.

6. No podran participar estudiantes de
maestria de otras universidades.

For the formal study

Criterios de exclusion del estudio Formal
1.Nodran participar estudiantes de
maestria de otros recintos de la
universidad interamericana Puerto Rico.
2. no pueden participar estudiantes de
modalidad virtual.

3. No podran participar en el estudio
aquellos estudiantes que no den su
consentimiento informado, (ver apéndice
L)

5. No podran participar estudiantes
menores de 21 afos.

Institutional Review Board

Inter American University of Puerto Rico
July 2023

FRO/amg

11 of 30
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APPLICATION FOR PROTOCOL REVIEW
IAUPR - IRB FORM

instruments, data, samples,
or materials.

Provide evidence of |Z|
authorization or
collaboration from
organizations if research
activities are not done in
public settings.

DEPR process
documents should be
presented for research in
school settings.

from human biological material or from tools
and devices***

Other (specify) Recintos universitarios de
Barranquitas, Aguadilla, Arecibo, Ponce y
Guayama.

Research Site

Where will the research take En los Recintos universitarios, de Barranquita,
place? Aguadilla, Arecibo, Ponce y Guayama

Will the research take place at DINo

g ?

the researcher’s workplace? [ Yes
Has the researcher been ] No. Explain:

granted access to the

research site? X Yes (provide evidence of authorization for

access to research site)

Participant Identification

, Recruitment and Contact

Who will identify, recruit, and contact
possible participants?

La asistente Maribel Lépez Lépez

Besides the researcher, will an
additional person be assisting the
researcher in the recruitment process?

[JNo
X Yes (explain)

If YES:

Describe who will be assisting
with the recruitment and their
relationship with the participants
(if any)

Maribel Lépez Lopez, no teniendo ninguna
relacién con los participantes, ni con el
investigador.

Institutional Review Board

Inter American University of Puerto Rico
July 2023

FRO/amg
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APPLICATION FOR PROTOCOL REVIEW
IAUPR - IRB FORM

Este procedimiento se hara siguiendo los
protocolos del CIIE. Luego de este proceso
y de contar con la autorizacion del IRB se
procedera a la entrega del concentimiento
informado y luegos se entregara el
instrumento.Los estudiantes interesados
contactaran al asistente del investigador
inicialmente.

Reclutamiento:

El reclutamiento sera en una universidad
privada de Puerto Rico, se usaran los
recintos de Aguadilla, Arecibo, Ponce,
Guayama y Barranquitas. El asistente del
investigador mostrara imparcialidad en el
reclutamiento de los participantes. No se
dicriminara por ninguna indole, el requisito
es que cumpla con los criterios de inclusion.
El participante dara su concentimiento y
este contactara al investigador informando
su deseo de participar. De esta forma se
evita la presién indebida por parte del
investigador.

Documentation of Informed Consent/Assent Process

Who will be responsible for
documenting the consent or assent

from the participants? El investigador principal, Damaso Soto

Ortega

How will Consent or assent be [] Oral (attach script)
acquired?
Check all that apply

Information letter — used in survey

research
If you plan to enroll non-English [] Signed consent form
or non-Spanish speaking . . .
mtisinanin: e commeri iorst [] Signed assent form for minors or subjects
ARSI tocumarite mist be with intellectual disabilities
translated in the appropriate
language(s) Not applicable — justify: La poblaciéon que
For virtual protocols the YES/INO se va a usar sera de Puerto Rico ya que
response button is the " i ,
equivalent of a signed el estudio no se correlacionara con
consent/assent form

personas de otros idiomas.
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APPLICATION FOR PROTOCOL REVIEW
IAUPR - IRB FORM

Will the researcher adopt a waiver of
signed informed consent/assent?

X No
[] Yes (explain)

If YES:

Explain why you will adopt a
waiver of signed consent/assent

Provide STEP by STEP description
of the activities that will be carried
out to consent/assent participants

Consentimientos:

Los posibles participantes del estudio
piloto seran convocados a participar
mediante el correo electrénico de la
institucién académica, boletin informativo
que seran desplegados en los recintos
universitarios de una universidad privada de
Puerto Rico de los pueblos de, Aguadilla,
Arecibo, Ponce, Guayama, Barranquitas.
Estos expresaran su deseo de participar
libre y voluntariamente. Luego se le
facilitara la hoja de consentimiento
informado para que remitan su intencién de
contestar el cuestionario del estudio. El
investigador principal sera el encargado de
revisar los documentos y asegurarse que
los participantes aceptaron la participacion
en el estudio y que cumplieron con los
criterios de inclusion. Ademas, se requerira
el consentimiento por escrito de cada rector
de cada recinto universitario.

Actividades para conseguir el
consentimiento:

1-El investigador principal antes de conducir
el estudio le informara a cada rector del
recinto universitario las posibles fechas para
poder contactar a los posibles participantes
y recibir el concentimiento informado.

2- Luego de adquirir la aprobacién seran
convocados mediante invitaciones directas
en el centro de estudiantes y cafeteria,
salones de clases y por medio de correos
electronicos de la institucion.

3- Ademas, se desplegaran boletines
informativos, visitas a la biblioteca, centro
de estudiantes, cafeteria. 4- El investigador
principal entregara boletines informativ en
los salones de clases. De no ser posible
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APPLICATION FOR PROTOCOL REVIEW
IAUPR - IRB FORM

seran entregados a los estudiantes a la
salida de cada salon de clases.

Confidentiality and privacy

Confidencialidad:

El investigador principal informara a los
participantes sobre la confidencialidad en el
consentimiento informado, para los
estudiantes de las universidades privada de
Puerto Rico. La informacién personal de los
participantes sera confidencial y solo sera
manejada por el investigador y presidente
del Comité, encargados de darle
seguimiento al recibo de las respuestas.
Los resultados del estudio piloto y formal
seran reportados de forma agregada. En
dichas publicaciones no aparecera ningun
nombre de participantes.

Privacidad:

Para garantizar la privacidad, el instrumento
sera contestado de modo individual y en

Provide detailed description about total anonimato. Se destaca la pureza y
how confidentiality and privacy of seguridad del procedimiento con el derecho
participants will be protected de los participantes. Unicamente el

investigador principal tendra acceso al
sistema administrativo, el cual contendra
todas las respuestas de los participantes.
Una vez concluya el periodo para contestar
el cuestionario, se recogera el cuestionario
y los formularios no tendran nombre alguno
de los participantes ni se podra identificar
con el concentimiento informado.

Ademas, se le notificara en el
concentimiento informado que tanto el
investigador como otras personas que
tengan acceso a los registros de
investigacion estaremos conciente que
revelar informacién sobre los participantes
de la investigacién es una violacion a las
normas de etica de los protocolos de
investigacion con sujetos humanos.
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APPLICATION FOR PROTOCOL REVIEW
IAUPR - IRB FORM

En el presente
estudio
investigativo, no
se contempla
riesgos
significativos, de
existir alguno sera
de indole social.
Lo unico que
pudiese existir es
que algun
estudiante se
sienta identificado
a si mismo por
haber cometido
deshonestidad
academica en
algun momento.
De ser asi el
participante tiene
la opcién de
retirarse del
estudio. Ante tal
posible escenario
el investigador
principal contara
con el recurso
Elizabeth Aponte
consejera
Profesional y
autorizada en
Puerto Rico para
ejercer la
profesién con el
numero de
teléfono 787-806-
5574.

Por otra parte, el
cuestionario no
tiene reactivos
sensitivos que
puedan
descompensar a
los participantes.
Para minimizar
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APPLICATION FOR PROTOCOL REVIEW
IAUPR - IRB FORM

riesgos asociados
con los procesos
dela
investigacion o
cualquier otro se
le informara que
al acceder al
instrumento no
sera necesario
proveer
informacién
personal tales
como: nombre,
edad, raza o
direccion. La
informacion que
proveera los
encuestados sera
estrictamente a
las premisas del
cuestionario. Los
datos que los
participantes
provean seran
analizados en
términos
generales y no
podran utilizarse
para identificar
quien produjo la
informacién. Para
evitar cualquier
situacion sobre un
potencial riesgo,
el investigador
principal estara
disponible en todo
momento,
mediante llamada
telefénica o email
para aclarar
posibles dudas de
los participantes y
canalizar
cualquier riesgo
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APPLICATION FOR PROTOCOL REVIEW

potencia.
Ademas, el

investigador

principal es

trabajador social
clinico que podra

canalizar
cualquier ayuda al
participante.
Legal risks:
Other:

IAUPR - IRB FORM

X N/A
X N/A

Benefits and Compensation

Research should provide indirect or direct benefit to
participants and similar populations. Benefits are not
the same as compensation.

What are the potential benefits to
participants?

Los beneficios potenciales de esta
investigacion para los participantes radica en el
conocimiento que adquieren sobre el
razonamiento critico que estos haran al
momento de completar el cuestionario.
Ademas, estos haran un aporte a la cienciay a
la sociedad en general a través del tema
estudiado. También la comunidad universitaria
se beneficiara por la aportacion de los
estudiantes que completen el cuestionario.
Esta investigacion en las ciencias sociales y del
comportamiento humano enriquecera a los
participantes ya que adquiriran:

1-Experiencia con los procesos académicos de
un cuestionario.

2-Crearan una conciencia colectiva sobre el
tema estudiado.

3- Los reactivos planteados los preparara para
las futuras toma de decisiones.

4-Estaran en una mejor posicion cuando vayan
a tomar una decision al presentar trabajos
académicos.

Mejoran su auto estima con respecto a las
actitudes sobre la deshonestidad academica.

Will there be any compensation to
participants?

X No
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APPLICATION FOR PROTOCOL REVIEW
IAUPR - IRB FORM

form of compensation)

(Monetary, gifts cards or any other related D Yes (explain)

If YES:

compensation will be
provided

o Describe what kind of ninguna

e When will compensation
be provided to
participants?

e How will compensation
be delivered to
participants?

Undue Influence and Coercion

How will the researcher eliminate undue
influence and coercion to assure that
participant’s rights are protected?

Influencia:

Las regulaciones federales
establecen que los protocolos
establecidos por el IRB deben
asegurar de que existan las
salvaguardas adecuadas para
proteger los derechos y el bienestar
de los participantes. De tal manera
el investigador ni su ayudante haran
la coercion o la influencia indebida
para adquirir que se completen los
instrumentos.Los participantes
estaran ajenos a cualquier medio de
influencia o coersién, acuerdo o
manipulacioén del estudio. Los
estudiantes recibiran a través del
correo electrénico de la institucion la
invitacion de participar en el estudio.
Ninguna persona de la institucion
académica ejercera influencia
alguna para benefiar al investigador.
Coercion:

Durante el desarrollo de la
investigacion, el investigador
principal velara que se respeten los
acuerdos del consentimiento
informado. Los participantes podran
retirarse en cualquier momento, no
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APPLICATION FOR PROTOCOL REVIEW

IAUPR - IRB FORM

recibiran beneficio econémico, ni
recompensa en ningun momento.
Ningun profesor, administrador, o
personal de los recintos
universitarios podra ejercer presion
indebida para que los estudiantes
participen, contesten el cuestionario,
entendiéndose que su participacion
es libre y voluntaria.

Conflict of interest

Does the researcher have any
relationship with the research site,
the research site staff, research
sponsor and possible participants?

[JNo

X Yes (explain)

If YES:
e Describe the researcher's
relationship with those

e How will the conflict of
interest be minimized or
eliminated?

Ofreci una educacion continua en el recinto
de Ponce, entre los meses de abril a octubre
del 2023. Esta es para pastores y capellanes
cristianos. Recinto de Ponce

La poblacion atendida no es objeto de la
investigacion.

Financial Conflict of Interest

(For externally funded protocol the researcher
must submit the Financial Conflict of Interest
(FCOI) form (A-0811-039R) signed as a colored
PDF document)

Does the researcher o any member
of his/her family, has a significant
financial conflict of interest on this
research?

X No

[] Yes (submit FCOI disclosure form)

Any unfavorable occurrence that can cause harm to a
human subject because of his/her participation in the

Adverse Events:

research whether it is directly related or not to the

research. These events can be expected or
unexpected. Adverse events are not the same as
risks. Some examples are suicidal behavior, sexual
abuse, hospitalization (drug related, physical, etc..),
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APPLICATION FOR PROTOCOL REVIEW

IAUPR - IRB FORM

school or work suspension or loss, confidentiality
breach of private information.

Describe possible expected
adverse events related to
participants involved in the study

En caso de un evento adverso como desastres
naturales tales como huracan o terremoto,
enfermedad del participante o cualquier otro, el
investigador principal se comunicara con el
director de disertacion la Dra. Norma |. Valle
Padilla para solicitar instrucciones al respecto. El
investigador principal cursara correspondencia
electronica a la oficina del IRB. Este notificara del
impacto que ha tenido el estudio con respecto a
un evento adverso. Ademas, el investigador se
comunicara con el rector de cada recinto
universitario con el fin de obtener informacién
directa de cuando se reanudaran las labores y la
viabilidad de continuar con el estudio. Si por estos
eventos, algun participante se siente incomodo de
continuar el proceso, se podra retirar en cualquier
momento y no tiene que completar el
cuestionario. Como medidas de seguridad para
que la data recibida no se afecte con los eventos
climatoldgicos se digitalizara y estara
resguardada en disco duro, pen drive, y en la
nube teniendo una amplia forma de proteger la
misma para que sea preservada. Ademas, los
cuestionarios recibidos seran resguardados en un
archivo de metal con llave.

Quién asistira: El investigador recibira asistencia
del director de disertacion la Dra. Norma |. Valle
Padilla y de una asistente, Maribel Lépez Lopez.
Essta estara disponible de manera telefénica al
787 234-5750, o correo electronico
valle717@gmail.com

How will adverse events or
unanticipated problems be
handled?

En caso de emergencia con los participantes del
estudio que se puedan ver afectados por eventos
adversos en el proceso de investigacion, el
investigador principal estara disponible y
accesible para recibir llamadas, correos
electrénicos, ademas compartira el teléfono del
presidente del comité de disertacion, Dra. Norma
I. Valle Padilla (787-234-5750) y su correo
electrénico valle717@gmail.com Por otra parte,
se establecera una comunicacion preventiva con
el departamento de trabajo social de cada
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APPLICATION FOR PROTOCOL REVIEW

IAUPR - IRB FORM

universidad para establecer un vinculo
comunicativo en beneficio de los participantes.
Referidos:

Por otra parte, se ofrece el Teléfono de una
consejera profesional autorizada en Puerto Rico
para ejercer la profesion. Elizabeth Aponte (787
806-5574).

El investigador principal estara disponible para
ejecutar un plan de referido en caso de
emergencias.

Who will assist the researcher?

Dra. Norma |. Valle Padilla

How will immediate intervention,
when needed, be provided?

El investigador estara monitoreando cualquier
evento que pueda ser un potencial riesgo para el
area geografica donde se este conduciendo el
estudio.

De identificarse alguno, el investigador se
comunicara inmediatamente con el rector del
recinto universitario y recogera informacion de
posibles riesgos en que pueda estar el recinto y
se evaluara si esto pudiese afectar el estudio. Si
este evento afectase el estudio se establecera un
comunicado electrénico al IRB.Se desplegaran
opusculos en los tablones de edictos informando
que el estudio se pospone hasta que se
normalice el evento que se halla desatado. Una
vez se halla normalizado la situacion se volvera a
desplegar otro opusculo indicando que se
reanudara el estudio.

Describe the referral process, if
applicable

Por otra parte, se ofrece el Teléfono de una
consejera profesional autorizada en Puerto Rico
para ejercer la profesion. Elizabeth Aponte (787
806-5574).

El investigador principal estara disponible para
ejecutar un plan de referido en caso de
emergencias.

Data Management Plan

Which type of data will be
gathered?

Anonymous means:
(1) the investigator cannot associate
a subject with his/her data and

All data are anonymous.
(] Video

(] Audio Recordings

[] Digital Data
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APPLICATION FOR PROTOCOL REVIEW

IAUPR - IRB FORM

(2) the data cannot identify a subject

[_] Digital documents
(] Printed documents
(] Other

Who will have access to the
data?

Las personas que tendran acseso a la data
sera el investigador principal, el estadistico y el
director de disertacion.

Who will store the data?

Printed documents/data

El investigador principal estara a cargo de
custodiar y guardar la data recopilada .

Digital documents/data

N/A

How will the data be stored?

(e.g. printed with identifiers, PDF format, encrypted,
password protected, biospecimens repository)

Printed documents/data

Almacenamiento:

El investigador principal mantendra los datos
bajo su custodia en un lugar seguro, bajo llave
mientras se analizan los datos, se procesan los
resultados y conclusiones del estudio
investigativo.

Destruccién:

Luego de cinco afios se procedera a la
destruccion de este eliminando los archivos
electrénicos si algunos y se procedera a la
destruccion fisica de haber alguna copia en una
memoria exterior.

Digital documents/data  N/a
How long will the data be stored?
Printed documents/data 5 afios
Digital documents/data  N/A

Where will the data be stored?

(e.g. locked storage or cabinet, USB or external hard
drive, hard drive-in personal computer, hard drive or
server of the institution)

Printed documents/data

La data estara resguardada en un gabinete de
metal con llave, en USB en un hard Drive
externo y en la nube. Se usara todos estos
medios para proteger la misma de posibles
riesgos. Esto miniminiza posibles perdidas de
datas y a la vez provee seguridad para que
terceros no tengan acceso a la misma.

Digital documents/data

Pen Drive, disco duro con clave encriptado
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APPLICATION FOR PROTOCOL REVIEW
IAUPR - IRB FORM

How will the data be protected?

La data sera protegida atraves de llave para el
gabinete de metal, se le asignara una clave al
Printed documents/data  pendrive para su uso, el disco duro externo
tendra una clave, y para acsesar la data de la
nube tendra una clave.
Los documentos seran guardados en un
gabinete de metal con llave.

Digital documents/data

How will the data be destroyed?

Se usara un triturador de papel para que no
quede evidencia de la data que fue recopilada.
Las memorias externas se procederan a borrar
luego de haberse cumplidos los cinco afos.

Printed documents/data

Digital documents/data

Will the data be de-identified? X No

(This applies both for quantitative and (] Yes (explain)
qualitative research data, provide
details below) X] N/A — all data is anonymous

If YES:
e When will data be de-
identified

e How data will be de-
identified

. PIl, Advisor, and CoPIl Assurances

Pl/Researcher Assurance
By signing this form, l/we certify that:

e the information provided in this application is herein valid, correct, and
accurate.

e the research processes related to this protocol has not been performed
without IRB approval.

e | understand that as Principal Investigator/researcher and Co- Principal
Investigator, l/we are responsible for the responsible conduct and ethical
performance of this project, (including complying with intellectual property,
conflict of interest, plagiarism, data management and related regulations,
the protection of the rights and welfare of human subjects), and strict
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APPLICATION FOR PROTOCOL REVIEW
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e |/we will obtain a legally effective Informed Consent form from human
subjects or their legally responsible representative, by using only the
currently approved, stamped, consent form.

e the Institution/Campus has knowledge about this research.

e |/we will obtain prior approval from the Institutional Review Board before
amending or altering the research methodology or implementing changes
in the approved consent form.

o |/we will immediately report to the Institutional Review Board any adverse
events and/or unanticipated effects on subjects which may occur as a result
of this study.

e |/we will complete the Continuing Review Form and submit required
documentation if additional time for the project is needed

e |/we will complete the Closure Report Forms and submit required
documentation when all project activities have ended.

Damaso Soto Ortega %yﬁ @/Z.I/Z 023

Name Principal Investigator // Signa’fﬁre Date
N/A
Co-Principal Investigator Name Signature Date

Faculty Research Advisor Assurance
By signing this form, | certify that:

e the information provided in this application is herein valid, correct, and
accurate.

e the research processes related to this protocol has not been performed
without IRB approval.
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APPLICATION FOR PROTOCOL REVIEW
IAUPR - IRB FORM

By signing this form, | certify:

e that | have reviewed this research protocol

« | attest to the scientific merit of this study and the competency of the
researcher* and/or the faculty advisor to conduct the project

e that the institution will make available to the researcher the necessary
resources and support to conduct the research

Chairperson Name Signature Date

To sign this document, you may:

1. Click on the corresponding blue box, and upload an image with the blue ink
signature

2. Export or save this form as PDF and sign it, in blue ink, in programs such as
Adobe Acrobat.

3. Print the document and sign with blue ink in the corresponding box

Remember to scan or save the final document as
PDF in color before uploading it to IRBNET
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CONSENTIMIENTO INFORMADO

Credenciales: Consejera Profesional y Mentora Certificada con licencia
expedida por el Gobierno de Puerto Rico, Departamento de Salud y La Junta
Examinadora de Consejeros Profesionales de Puerto Rico. Miembro de la
Asociacién Puertorriquefia de Consejeria Profesional (APCP).

Proceso de Consejeria: El proceso de Consejeria es voluntario. Se envuelven
técnicas basadas en diferentes marcos tedricos con el fin de ayudar al cliente a
alcanzar sus metas. La cantidad de sesiones serén establecidas de acuerdo a las
necesidades y metas del cliente. Es importante entender que la relacién cliente y
consejera es estrictamente profesional.

Expediente y Confidencialidad: El (los) expediente(s) ser4n mantenidos en
un lugar seguro donde el acceso este limitado al personal autorizado. Toda
informacién contenida en este expediente es estrictamente confidencial, y ésta no
ser4 divulgada a menos que existan las siguientes condiciones:

4 Un permiso escrito y firmado por el cliente
4 Cuando medie una Orden Judicial
4 Cuando el cliente represente peligro para él o para otros

Certifico que he leido y comprendo este documento.

Firma del Cliente: Fecha:

2 Fecha: :72 i ;Zﬂ,l»}

Firma del Consejero:

ear/ear
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UNIVERSIDAD INTERAMERICANA DE PUERTO RICO
RECINTO DE SAN GERMAN
Escuela de Estudios Graduados e Investigacion

Programa Doctoral en Gerencia y Liderazgo

Certificacion de la validacion del cuestionario:

Luego de haber leido y analizado cada una de las premisas del cuestionario sobre

el tema: “Razonamiento critico en estudiantes graduados para satisfacer las exigencias del
grado académico, desde las perspectivas del comportamiento ético y moral segin Kohlberg
(1981) y Gilligan (1985)”, yo Tania Rodriguez concluyo que ¢l cuestionario

cumple con los criterios de relevancia, importancia, e interés de acuerdo con el enfoque de
la investigacion. Ademas, que el contenido de éste cuestionario se alinea positivamente con
el proposito, objetivos, preguntas e hipétesis de la investigacion que propone el estudiante

doctoral.

Firma del experto %

Fecha: 28 de abril del 2022
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UNIVERSIDAD INTERAMERICANA DE PUERTO RICO
RECINTO DE SAN GERMAN
Escuela de Estudios Graduados e Investigacion

Programa Doctoral en Gerencia y Liderazgo

Certificacion de la validacion del cuestionario:

Luego de haber leido y analizado cada una de las premisas del cuestionario sobre

el tema: “Razonamiento critico en estudiantes graduados para satisfacer las exigencias del

grado académico, desde las perspectivas del comportamiento ético y moral segiin Kohlberg

(1981) y Gilligan (1985)”, yo Wilma J. Zapata Ramirez concluyo que el cuestionario

cumple con los criterios de relevancia, importancia, e interés de acuerdo con el enfoque de

la investigacion. Ademas, que el contenido de éste cuestionario se alinea positivamente con

el proposito, objetivos, preguntas e hipétesis de la investigacion que propone el estudiante

doctoral.

Firma del experto

Fecha: 4/2/2022
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UNIVERSIDAD INTERAMERICANA DE PUERTO RICO
RECINTO DE SAN GERMAN
Escuela de Estudios Graduados e Investigacion

Programa Doctoral en Gerencia y Liderazgo

Certificacion de la validacién del cuestionario:

Luego de haber leido y analizado cada una de las premisas del cuestionario sobre

el tema: “Razonamiento critico en estudiantes graduados para satisfacer las exigencias del
grado académico, desde las perspectivas del comportamiento ético y moral segiin Kohlberg
(1981) y Gilligan (1985)”, yo Amarilis Méndez concluyo que el cuestionario

cumple con los criterios de relevancia, importancia, e interés de acuerdo con el enfoque de
la investigacion. Ademas, que el contenido de éste cuestionario se alinea positivamente con
el proposito, objetivos, preguntas e hipotesis de la investigacion que propone el estudiante

doctoral.

Firma del experto QM
e

O

Fecha: 26 de abril de 2022
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UNIVERSIDAD INTERAMERICANA DE PUERTO RICO
RECINTO DE SAN GERMAN
Escuela de Estudios Graduados e Investigacion

Programa Doctoral en Gerencia y Liderazgo

Certificacion de la validacién del cuestionario:

Luego de haber leido y analizado cada una de las premisas del cuestionario sobre

el tema: “Razonamiento critico en estudiantes graduados para satisfacer las exigencias del
grado académico, desde las perspectivas del comportamiento ético y moral segun Kohlberg
(1981) y Gilligan (1985)”, yo Ileana Montalvo, concluyo que el cuestionario

cumple con los criterios de relevancia, importancia, e interés de acuerdo con el enfoque de
la investigacion. Ademas, que el contenido de éste cuestionario se alinea positivamente con
el proposito, objetivos, preguntas e hipotesis de la investigacion que propone el estudiante
doctoral.

‘ U
Firma del experto . ’)“\ml[l f{l ({lu;l

Fecha: 28 de abril de 2022
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UNIVERSIDAD INTERAMERICANA DE PUERTO RICO
RECINTO DE SAN GERMAN
Escuela de Estudios Graduados e Investigacion

Programa Doctoral en Gerencia y Liderazgo

Certificacion de la validacion del cuestionario:

Luego de haber leido y analizado cada una de las premisas del cuestionario sobre

el tema: “Razonamiento critico en estudiantes graduados para satisfacer las exigencias del
grado académico, desde las perspectivas del comportamiento ético y moral segun Kohlberg
(1981) y Gilligan (1985)”, yo Magaly Mercado concluyo que el cuestionario

cumple con los criterios de relevancia, importancia, e interés de acuerdo con el enfoque de
la investigacion. Ademas, que el contenido de este cuestionario se alinea positivamente con
el proposito, objetivos, preguntas e hipotesis de la investigacion que propone el estudiante

doctoral.

Firma del experto Iﬁ :
V)

"B L %S

Fecha:  migrcoles, 6 de abril de 2022
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Apéndice O

Aprobacion de Propuesta
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UNIVERSIDAD INTERAMERICANA DE PUERTO RICO
Recinto de San Germén
Escuela de Estudios Graduados e Investigacién
Programa Doctoral en Educacién

Evaluscién de la defensa oral de Ia Propuesta de Disertacién Doctoral

Nombre de candidato doctoral | | ) mgs0 D10 Orkm
Némero de estudiante €00 600204

| Programa 2 mq_%__%z___w Cduct e |
Especialidad Gepepes D, ‘oferdigs VoS
Puntuacién promedio de 89= ~ /4 %!'0'; 237

A/orrm Lalle gl Ya %4

NombreyFumadePrmdentc/DuectordelComnédeDlsumén

. - gt /
Nombre y Firma de Miembro/Co-Director del de Disertacién

Mgl Sochye Fetbciimo — gt 2 bt Abiccns

Nombre y Firma de Miembro/Co-Director del Comité de Disertacién

echa de la uacnén. (9 <’eP/ZOZ§

Recibido en Ia Escuela de Estudios Graduados e Investigacién por:

Nombre - _ <L Gﬂd& £. Tpiam,

Q BS‘ J
Firma

recta-__ | 18] 2073

(ETIR/Marzo de 2023)
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UNIVERSIDAD INTERAMERICANA DE PUERTO RICO
Recinto de San Germén
ESCUELADE ESTUDIOS GRADUADOS E INVESTIGACION

CERTIFICACION:
APROBACION PROPUESTA DE DISERTACION DOCTORAL

Nombre y niimero de estudiante: | Dimaso Soto Ortega

| Programa y especialidad: Gerencia y Liderazgo Educativo

Titulo de la Propuesta: Razonamiento critico en estudiantes de un programa de maestria
para satisfacer las exigencias del grado académico, desde la perspectiva del
comportamiento ético y moral segiin Kohlberg y Gilligan

RESULTADO:
O Aprobada B/Aprohdacolreeoneldaciomﬂ No Aprobada*

Observaciones —
O Debe presentar propuesta ante la JRI (IRB por sus siglas en inglés) de la UIPR para su
autorizacion, ya que tiene sujetos humanos en su estudio.

O Propuesta de investigacion exenta, ya que no tiene sujetos humanos en su estudio (es
exenta).

O * Razones para no aprobacién:

Comité Doctoral:
Presidente/Director:
Dra. Norma I. Valle Padilla

Miembro/Co-Director:
Dra. Aida Pérez Feliciano

Dr. Angel Sanchez Feliciano

Fecha -

Recibido por: Escuela de
Estudios Graduados: e
Investigacion

Fecha
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LojjEsir=  UNIVERSIDAD DE PUERTO Rico EN PONCE
RECTORIA

Decanato Asuntos Académicos PO Box 7186
Ponce, PR 00732
Teléfono: (787) 844-8181, Exts. 2764, 2302

14 de marzo de 2026

CARTA DE CERTIFICACION DE ANALISIS ESTADISTICO

Por medio de la presente certifico que he realizado el analisis estadistico correspon-
diente al estudio desarrollado por el estudiante Damaso Soto Ortega, como parte de los requisi-
tos académicos de su investigacion doctoral. El proposito del analisis fue evaluar empirica-
mente las preguntas de investigacion y contrastar las hipotesis formuladas relacionadas con las
destrezas de razonamiento critico en estudiantes de maestria desde las perspectivas del com-
portamiento ético y moral.

Para la organizacion y analisis de los datos se utilizo el paquete estadistico IBM SPSS,
versiones 26 a la 31, en cumplimiento con los principios del enfoque cualitativo/cuantitativo y
las normas metodoldgicas aplicables a investigaciones educativas.

Las técnicas estadisticas empleadas incluyeron analisis descriptivos (media, mediana,
moda, desviacion estandar y distribuciones porcentuales) y pruebas inferenciales para la vali-
dacion de hipotesis, entre ellas los coeficientes de correlacion de Pearson y Spearman, asi
como el coeficiente de determinacion (R?). Todas las pruebas de corroboracion de Hipotesis de
Bowker (i) se interpretaron utilizando un nivel de significancia alfa de 0.05.

Certifico ademas que el analisis estadistico realizado respalda adecuadamente las con-
clusiones del estudio y cumple con los criterios de rigor, validez y confiabilidad exigidos para
investigaciones a nivel doctoral, conforme a las normas de estilo de la American Psychological
Association (APA).

Quedo a sus completas ordenes en caso de que requieran confirmar esta referencia.

Respetuosamente,

S

Dr. Roberto Madera Quiles, roberto.madera@upr.edu
Profesor de: Estadistica y Logistica, Gerencia Estratégica
Departamento Administracion de Empresas y Ciencias Computadoras
UPR Ponce/Mayagliez

M
ACBSP

ACCREDITED

PATRONO CON IGUAL OPORTUNIDAD DE EMPLEO M/MA/A
“EQUAL EMPLOYMENT OPPORTUNITY EMPLOYER" MMWN/D
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Apéndice P

Informe de Cierre de Protocolos

291



INFORME DE CIERRE DE PROTOCOLOS

UNIVERSIDAD INTERAMERICANA DE PUERTO RICO
JUNTA DE REVISION INSTITUCIONAL
INFORME DE CIERRE DE PROTOCOLOS
REV: 06/2023

Instrucciones

Los investigadores/estudiantes deben completar este formularic cuando hayan
realizado todos los procesos del estudio aprobado o cuando deciden terminar los
procesos antes de la fecha de expiracion originalmente aprobada por la JRI y someterlo
junte con la documentacion requerida a la Junta de Revision Institucional de la
Universidad Interamericana de Puerto Rico (JRI) a través de la plataforma IRBNET.

Los estudiantes graduados deben someter, ademas, los capitulos de resultados y
discusion (o analisis de datos) finales de su disertacion o tesis autorizados por su comite
de disertacién.

El mentor del estudiante o el supervisor del investigador deben firmar este formulario.

Este formulario debe ser firmado con tinta azul por las partes involucradas y debe
subirse a la plataforma IRBNET en formato PDF a colores. La informacion provista
en el mismo debe GGFFESPDI'I(‘]EI‘ al pl‘OlOCDlD apmbado por la JRIL

3 l. Informacion General
¥

Nimero de ID de IRBNET 21287911
B4 No

[ si* (explique abajo)

¢ Es un proyecto subvencionada?

* 8i contestd Sl

¢ Cual es el nombre |la agencia
subvencionadora?

¢ Cual es el nimero de la
subvencion?

RAZONAMIENTO CRITICO EN
Titulo del protocolo: ESTUDIANTES DE MAESTRIA PARA
SATISFACER LAS EXIGENCIAS DEL
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INFORME DE CIERRE DE PROTOCOLOS

GRADO ACADEMICO, DESDE LAS
PERSPECTIVAS DEL COMPORTAMIENTO
ETICO Y MORAL SEGUN KOHLBERG Y

GUILLIGAN
Fecha original de aprobacion 12/09/2025
Fecha original de expiracion 12/09/2026
Fecha de aprobacion de revision Wa
continua, si aplica
Fecha de expiracion de revisidon wa

continua, si aplica

Informacion del investigador

Nombre del investigador Démaso Soto Ortega

Correo electronico damaso.soto.ortega@outlook.com
Telefono T87375-7077

Institucion Universidad Interamericana de Puerto Rico
Recinto San German

Departamento Educacion y Ciencias Sociales

Programa Educacion

Informacién del Co-Investigador

Nombre del investigador

Correo electronico

Teléfono

Institucion

Recinto

Departamento

Programa

L. Informacion sobre el Protocolo de Investigacion

X si

[[] No* (continde en la seccién VII)

i Se realizo la investigacion?
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INFORME DE CIERRE DE PROTOCOLOS

¢ Cual fue el nimero original de

participantes aprobado por la JRI? 80
¢ Cual fue el ndmero de participantes 44
gque consintio/asintio a participar?

[ No

El ndmero de participantes jfue mayor
al nimero aprobado por la JRI?

[ si* (explique abajo)

* 5i contesto Sl
Explique por qué utilizé un
numero mayor de participantes

¢ Recibio alguna queja de parte de los
participantes?

X No

[ si* (explique abajo)

* 8i contesto Sl
Describa la o las quejas recibidas

Explique como las atendio

¢ Cual es el niumero de participantes
que abandono el estudio luego de la
autorizacion de la JRI?

n/a

¢ Cuales fueron las razones para que
abandonaran el estudio? (En caso de
gue las conozca)

EL PARTICIPANTE NO ESTA
OBLIGADO A EXPRESAR AL
INVESTIGADOR RAZONES POR LAS
CUALES DESEA DARSE DE BAJA
DEL ESTUDIO

n/a

éLe solicito a algan participante que
abandonara el estudio?

X No

[ si* (explique abajo)

*Si contestd Sl

;Cual es la razén por la que le
solicitd al participante que
abandonara el estudio?

M. Documentos de Consentimiento/Asentimiento
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INFORME DE CIERRE DE PROTOCOLOS

Todos los participantes: ;recibieron
copia del documento? o si el protocolo
era virtual ; pudieron descargar el
mismo?

K si

[[] No* (expligue abajo)

* Si contestd No

Explique por qué no

¢ Guardod copia de los documentos de
consentimiento/asentimiento
completados por los participantes en los
expedientes del estudio?

K si

[C] No* (expligue abajo)

* Si contestd No

Explique por qué no

Iv.

Eventos Adversos / Problemas no anticipados

¢ Ocurrio algin evento adverso
durante la investigacion? Explique

B No

[ si* (explique abajo)

* 8i contestod Sl
Describa el evento

¢ Como atendio la situacion?

¢Recibio alguna queja de parte de
los participantes?

X No

[[] si* (explique abajo)

*Si contesto Sl

Describa la o las queja(s)
recibida(s)
i Como las atendio?

¢ Surgit algan problema no
anticipado?

B No

[[] si* (explique abajo)

*Si contesto Sl

Describa el o los
problemas no anticipados
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INFORME DE CIERRE DE PROTOCOLOS

¢ Como los atendio?

V. Resultados de la Investigacion

i Los resultados obtenidos son
productos de una disertacion,
tesina o tesis?

B4 Si (someter copia capitulos de resultados vy
analisis de datos, o informe final de su
investigacion)

I:l MNo (someter informe final de resultados del
estudio)

¢ Dénde publicé los resultados?

[X] Biblioteca

[] Revista Arbitrada

[[] Revista No Arbitrada

[[] congreso (Presentacién oral o afiche)

[] Informe de Progreso o Final para la Entidad
Subvencionadora

[] otro

VL.

Manejo y Almacenamiento de Datos

£ Quien custodiara los datos y los
documentos generados en el
estudio?

Investigador

;Dénde se guardaran los
documentos, datos e informacién
de los participantes recopilados?

(escoja todas las que apliquen)

B4 Archivo fisico bajo llave

¥l USB o disco duro externo

[[] Disco duro computadora personal

[[] Disco duro o servidor de la Institucién
[[] otro (explique):
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INFORME DE CIERRE DE PROTOCOLOS

B4 Impresos sin identificadores
[C] Impresos con identificadores

i Cémo se guardaran los datos, [C] En formato PDF
documentos e informacién de los  J En formato WORD, EXCEL, SPSS
participantes recopilados? [ Encriptado
[[] Datos de identificados
(escoja todas las que apliquen) [[] En un repositorio de bioespecimenes

[C] Protegido con una clave de seguridad
[ Otro (explique): archivo de metal con llave

¢ Por cuanto tiempo almacenara
los datos y los documentos 5 afos o lo dispuesto por IRB
generados en el estudio?

i Algun participante solicité copia [ si* (explique abajo)

de los resultados del estudio? E No

*Si contesto Sl

£Qué informacién o
documentacion le brinda?

;Coémo los entregé?

VIl. Resumen de estudio no realizado
(solo contestar si NO se realizo el estudio aprobado)

& Por qué no se realizé el estudio?

I No

i Recopild alglin documento o data?
[ si** (explique abajo)

*Si contestoé Si

£Qué documentos o datos
recopilo?

£ Como se almacenaran los datos
y los documentos recopilados?

£ Quién custodiara los datos y
documentos recopilados?
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INFORME DE CIERRE DE PROTOCOLOS

¢Por cuanto tiempo almacenara
los datos y los documentos
generados en el estudio?

Vill. Certificaciones

Certifico que:

+ Lainformacion provista en este formulario y en IRENET esta completa y es
correcta

» El estudio cumplié con los méritos cientificos requeridos

« Que como investigador soy responsable de haber realizado la investigacion con
conducta ética para asegurar la proteccion y bienestar de los sujetos humanos
participantes

* (lue todos los procesos cumplieron con las normas y procedimientos que la JRI
de la UIPR requirio.

» Que el estudio cumplié con los méritos cientificos requeridos

+ Que la Institucion/Recinto tiene pleno conocimiento de que todas las actividades
de investigacion relacionadas a este protocolo han terminado.

Nombre del

Investigador/estudiante: Damaso Soto Ortega
Firma: Qo § -
Fecha: 05/17/2026

Nombre del Mentor o Supervisor Dra. Norma Valle Padilla

C. A
Firma del Mentor o Supervisor f Ad .:L/f‘f( { ek {

Fecha: 05/17/2026
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INFORME DE CIERRE DE PROTOCOLOS

Para firmar este documento, usted puede:

1. Seleccionar en la caja azul correspondiente, y subir una
imagen de su firma en tinta azul.

2. Exportar o guardar este documento como PDF, y firmarlo en
tinta azul en su programa seleccionado, como Adobe
Acrobat.

3. Imprimir el documento, firmarlo en tinta azul en la caja
correspondiente, y escanearlo.

Recuerde escanear o guardar el documento final como PDF en
color antes de subirlo a IRBNET
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Apéndice Q

Carta de Certificacion de Analisis Estadistico
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"F'_ UNIVERSIDAD DE PUERTO RICO EN PONCE @
RECTORIA
Decanato Asuntos Académicos PO Box 7186

Ponce, PR 00732
Teléfono: (787) 844-8181, Exts. 2764, 2302

14 de marzo de 2026

CARTA DE CERTIFICACION DE ANALISIS ESTADISTICO

Por medio de la presente certifico que he realizado el anilisis estadistico correspon-
diente al estudio desarrollado por el estudiante Ddmaso Soto Ortega, como parte de los requisi-
tos académicos de su investigacidn doctoral. El propésito del andlisis fue evaluar empirica-
mente las preguntas de investigacién y contrastar las hipdtesis formuladas relacionadas con las
destrezas de razonamiento critico en estudiantes de maestria desde las perspectivas del com-
porlamiento élico y moral.

Para la organizacion v anélisis de los datos se utilizo el paquete estadistico IBM SPSS,
versiones 26 a la 31, en cumplimiento con los principios del enfoque cualitativo/cuantitativo y
las normas metodoldgicas aplicables a investigaciones educativas.

Las técnicas estadisticas empleadas incluyeron andlisis descriptivos (media, mediana,
moda, desviacion estindar y distribuciones porcentuales) y pruebas inferenciales para la vali-
dacion de hipbtesis, entre ellas los coeficientes de correlacion de Pearson y Spearman, asi
como el coeficiente de determinacion (R?). Todas las pruebas de corroboracidn de Hipdtesis de
Bowker (3®) se interpretaron utilizando un nivel de significancia alfa de 0.05.

Certifico ademds que el andlisis estadistico realizado respalda adecuadamente las con-
clusiones del estudio y cumple con los criterios de rigor, validez y confiabilidad exigidos para
investigaciones a nivel doctoral, conforme a las normas de estilo de la American Psychological
Association (APA).

Quedo a sus completas ordenes en caso de que requieran confirmar esta referencia.

Respetuosamente,

= N

Dr. Roberto Madera Quiles, roberto.madera@upr.edu
Profesor de: Estadistica y Logistica, Gerencia Esfratégica
Departaments Administracidn de Empresas y Ciencias Computadoras
UPR PoncaMayaglez

ﬁ‘m’t
ACBSP

ACCREDITED

FATROMNO COM IGUAL OPORTUNIDAD DE EMPLED MM
“EQUAL EMPLOYMENT OPPORTUNITY EMPLOYER™ MAWND
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Apéndice R

Certificacion de Edicion de la Investigacion
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CERTIFICACION DE EDICION

Certifico que he leido y editado, conforme con las estipulaciones del Manual de la American
Psychological Association (APA), séplima edicion, las normas de la Nueva Gramadtica, las
directrices del Comité de Disertacion y las del Manual de Procedimientos Relacionados con la
Disertacion Doctoral del Programa Doctoral en Educacién (2014), la tesis: RAZONAMIENTO
CRITICO EN ESTUDIANTES DE MAESTRIA PARA SATISFACER LAS EXIGENCIAS DEL
GRADO ACADEMICO, DESDE LAS PERSPECTIVAS DEL COMPORTAIENTO ETICO Y
MORAL SEGUN KOHLBERG Y GILLIGAN, escrita por Ddmaso Soto Ortega, como requisito
parcial para la obtencién del grado de Doctor en Educacidn con especialidad en Gerencia y

Liderazgo Educativos, conferido por la Universidad Interamericana, en San Germdn, Puerto

Rico.
bl b - 18 de mayo de 2026
Maritza Ocasio-Vega - EdD Fecha

Editora - Especialista en Espaiiol

*Catedritica Asociada de la Universidad Ana G, Mindez (UAGM) retirada ¢ instructora con vasta experiencia en ¢l dmbite universitario
{subgraduado y graduado) en diversas instituciones educativas {modalidades: presencial y virtsal) — BdD con especialidad en Curriculo v
Ensefianza {PUCPR) — Macstria en Artes y Humanidades con especialidad en Estudios Hispénicos (PUCPR) — Especialista en Espaibol,
Redaceion, Estilo ¢ Investigaciin — Mentora — Editora — Escritora — Micrmbeo de Comités de Discmacidn.

Correo electrénico: edicioneamocasiof mmail com/Mivil: 787-949-1424
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